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Resumo

A expansdo da Inteligéncia Artificial (IA) na
educacdo tem ampliado as possibilidades de
acesso a informacao, personalizacdo do ensino e
apoio as praticas pedagdgicas, a0 mesmo tempo
gue suscita questionamentos sobre a natureza da
aprendizagem e o papel do professor. Diante
desse cenario, este artigo analisa em que medida
a concepcao de aprendizagem desenvolvida por
Santo Agostinho em De Magistro contribui para
compreender os limites e as possibilidades da 1A
na formacdo humana. A pesquisa caracteriza-se
como qualitativa, bibliografica e documental,
fundamentada na andlise hermenéutica da obra
agostiniana em didlogo com a literatura
contemporanea sobre Inteligéncia Artificial,
Filosofia da Educacdo e formacdo humana. Os
resultados evidenciam que, embora a IA
desempenhe papel relevante no acesso, na
organizagdo e na disponibilizacdo de
informacdes, sua atuacdo permanece distinta da
aprendizagem concebida como processo de
interiorizacdo, reflexdo, experiéncia e construcdo
de sentido. Como principal contribuicdo tedrica,
propde-se a distingéo entre mediacéo algoritmica
e mediacdo pedagdgica. Conclui-se que a IA
constitui importante ferramenta de apoio ao
ensino, mas nao substitui a formagdo humana,
reafirmando-se a centralidade do professor na
promocdo da autonomia intelectual, da reflex@o
critica e da responsabilidade ética.

Palavras-chave: Inteligéncia Artificial.
Aprendizagem. Santo Agostinho. De Magistro.
Formacdo Humana.
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Abstract

The expansion of Artificial Intelligence (Al) in
education has broadened the possibilities for
accessing information, personalizing teaching,
and supporting pedagogical practices, while
raising questions about the nature of learning
and the role of teachers. In this context, this
article analyzes the extent to which the
conception of learning developed by Saint
Augustine in De Magistro contributes to
understanding the limits and possibilities of Al in
human formation. The research is characterized
as qualitative, bibliographical, and
documentary, based on a hermeneutic analysis of
Augustine’s work in dialogue with contemporary
literature on Artificial Intelligence, Philosophy
of Education, and human formation. The results
indicate that, although Al plays a relevant role in
accessing,  organizing, and  providing
information, its operation remains distinct from
learning understood as a process of
interiorization, reflection, experience, and
meaning-making. As its main theoretical
contribution, the study proposes a distinction
between algorithmic mediation and pedagogical
mediation. It concludes that Al constitutes an
important tool for supporting teaching but does
not replace human formation, reaffirming the
central role of teachers in promoting intellectual
autonomy, critical reflection, and ethical
responsibility.

Keywords: Artificial Intelligence. Learning.
Saint  Augustine. De Magistro. Human
Formation.
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significativamente as praticas de ensino e aprendizagem. Ferramentas capazes de
produzir textos, responder a questdes complexas, sintetizar informacdes e apoiar
atividades académicas passaram a integrar o cotidiano de estudantes e professores,
modificando as préaticas de ensino, pesquisa e producdo do conhecimento. Paralelamente
as potencialidades pedagdgicas atribuidas a 1A, intensificam-se os questionamentos sobre
seus impactos na producdo do conhecimento, na autoria, na autonomia intelectual e,
sobretudo, na propria compreensdo do que significa ensinar e aprender. A UNESCO
(2023) destaca que a incorporacao dessas tecnologias deve fortalecer a aprendizagem e o
desenvolvimento humano, preservando principios éticos, autonomia, equidade e
responsabilidade no uso da IA.

Grande parte da literatura recente concentra-se na discussdo sobre os beneficios e
os riscos da Inteligéncia Artificial para a educacdo, abordando temas como
personalizacdo do ensino, avaliagdo automatizada, aprendizagem adaptativa e mediacao
tecnologica. Holmes, Bialik e Fadel (2019) enfatizam as possibilidades de utilizacdo da
IA para apoiar processos educativos, enquanto Luckin (2018) argumenta que essas
tecnologias podem potencializar a aprendizagem, desde que permanecam subordinadas
ao desenvolvimento das capacidades especificamente humanas. Selwyn (2019), por sua
vez, questiona criticamente a tendéncia de atribuir as tecnologias fungdes
tradicionalmente desempenhadas pelo professor, advertindo para os riscos de reduzir a
educacéo a eficiéncia técnica. Em conjunto, esses estudos evidenciam que a discussao
contemporanea tem se concentrado predominantemente nas potencialidades técnicas da
IA e em suas aplicagOes educacionais.

No contexto brasileiro, esse debate também tem evidenciado preocupacdes
relacionadas aos impactos da Inteligéncia Artificial sobre a producdo intelectual, a
formacdo humana e a redefinicdo do papel da escola e da docéncia. A Politica Nacional
de Educacéo Digital (Lei n® 14.533/2023) e as Diretrizes Operacionais Nacionais para o
uso de dispositivos digitais em espacos escolares (Resolucdo CNE/CEB n° 2/2025)
reafirmam que a incorporacdo das tecnologias deve ocorrer de forma intencional, ética e
pedagogicamente orientada, reconhecendo a Educacdo Digital e Mididtica como
componente essencial da formacdo contemporanea. Ao estabelecerem que 0s recursos
tecnoldgicos somente cumprem sua funcdo educativa quando integrados ao curriculo e
mediados pela acdo docente, essas normativas reforcam a centralidade da mediacdo

pedagogica e da intencionalidade educativa no uso das tecnologias digitais. Essas
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iniciativas evidenciam que a discussdao sobre Inteligéncia Artificial na educacdo
ultrapassa o campo tecnologico, assumindo também uma dimensdo curricular, ética e
pedagdgica.

Nesse processo de institucionalizacdo da Inteligéncia Artificial na politica
educacional brasileira, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2026-2036 amplia a
centralidade das tecnologias digitais ao prever, entre suas estratégias, a atualizacdo da
Base Nacional Comum Curricular para incorporar temas relacionados a IA, ao uso
saudavel das TDICs e aos impactos do uso prolongado de dispositivos e plataformas
digitais, bem como a elaboracdo de diretrizes nacionais para a adogdo e 0 uso de
plataformas educacionais digitais e de Inteligéncia Artificial, com finalidade pedagdgica,
transparéncia e protecdo de dados. Essas medidas inserem a IA em uma agenda mais
ampla de qualidade, governanca e transformacgdo educacional, reafirmando que sua
implementacdo depende de articulagdo institucional, formagéo docente e capacidade de
converter previsdes normativas em praticas efetivas (Weirich; Boufleuher; Zonin, 2026).

A0 mesmo tempo, essa discussdo aproxima-se dos compromissos estabelecidos
pelo Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS 4), que prople assegurar
educacéo inclusiva, equitativa e de qualidade e ampliar as oportunidades de aprendizagem
ao longo da vida. Sob a perspectiva da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentéavel, a
IA pode contribuir para ampliar o acesso ao conhecimento, personalizar processos de
aprendizagem e apoiar praticas pedagogicas inovadoras, desde que orientada por
principios de equidade, ética, responsabilidade e formacgdo humana (Weirich et al., 2026;
Silva, 2025). Assim, a incorporacao da IA & educacdo contemporanea ndo se restringe a
inovacdo tecnoldgica, mas integra um debate mais abrangente sobre curriculo,
governanca, sustentabilidade e formacao de sujeitos criticos, capazes de compreender e
atuar diante das transformacdes sociais e tecnoldgicas do século XXI.

Em perspectiva convergente, Boufleuher, Da Costa e Stoeckl (2026) argumentam
que o0 avanco das ferramentas generativas exige distinguir a capacidade tecnoldgica de
produzir respostas da capacidade humana de construir conhecimento critico, destacando
que a utilizacdo da IA deve fortalecer, e ndo substituir, os processos de reflexdo e
autonomia intelectual. O presente estudo amplia essa discussao ao investigar esses limites
a partir da concepcao agostiniana de aprendizagem.

Apesar da relevancia dessas contribuicdes, observa-se que o debate permanece

predominantemente orientado pelas capacidades da tecnologia e por suas aplicacfes
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educacionais. Discute-se se a Inteligéncia Artificial pode corrigir avaliacdes, produzir
materiais didaticos, personalizar percursos de aprendizagem ou substituir determinadas
tarefas docentes. Entretanto, uma questdo anterior e mais fundamental recebe menor
atencdo: em que consiste, afinal, o ato de aprender? Antes de perguntar se uma maquina
pode ensinar, torna-se necessario compreender filosoficamente o que caracteriza a
aprendizagem humana. Essa inversao de perspectiva constitui a principal lacuna que
orienta o presente estudo.

E nesse contexto que o pensamento de Santo Agostinho adquire renovada
atualidade. Em De Magistro, escrito no final do século 1V, o filésofo desenvolve uma
reflexdo sobre a linguagem, o conhecimento e a aprendizagem gue ultrapassa seu contexto
histérico e permanece relevante para os desafios contemporaneos. Ao refletir sobre a
funcéo da linguagem no processo educativo, Agostinho sustenta que ela ndo produz, por
si mesma, 0 conhecimento, mas apenas indica aquilo que deve ser reconhecido
interiormente pelo sujeito. O verdadeiro aprendizado, portanto, ndo decorre da simples
transmissdo de informacbes, mas de um processo de interiorizacdo, reflexdo e
reconhecimento da verdade.

Essa compreensdo aproxima-se de autores contemporaneos da Filosofia da
Educacdo. Larrosa distingue informagdo de experiéncia, argumentando que a
aprendizagem implica a transformacéo do sujeito, e ndo apenas o contato com contedos.
Freire, por sua vez, compreende 0 ensino como uma pratica voltada a formacéo da
autonomia e da consciéncia critica, recusando modelos baseados na simples transferéncia
de conhecimentos. Embora situados em diferentes contextos historicos, esses autores
convergem ao compreender a educacdo como um processo de formagdo humana que
ultrapassa a circulacdo de informacdes. Essa compreensdo também encontra ressonancia
em Polanyi (1958), para quem todo conhecimento possui uma dimensdo pessoal e técita,
ndo inteiramente redutivel a explicitagdo formal ou a transmissdo objetiva.

Partindo dessa perspectiva, este artigo propde deslocar o eixo do debate
contemporaneo sobre Inteligéncia Artificial. Em vez de perguntar se a IA pode substituir
o professor, busca responder a uma questdo anterior: a producdo automatizada de
respostas pode ser identificada com o processo de aprendizagem? Defende-se que ndo. A
hipdtese central sustenta que, embora a Inteligéncia Artificial constitua importante
instrumento de mediacdo tecnoldgica, ela ndo realiza o processo de aprendizagem

descrito por Santo Agostinho, pois aprender pressuple interioridade, experiéncia,
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reflexdo, julgamento e formacdo humana, dimensdes que ndo podem ser reduzidas ao
processamento algoritmico de informacdes.

Dessa forma, 0 objetivo deste estudo € analisar em que medida a concepgéo
agostiniana de aprendizagem, desenvolvida em De Magistro, contribui para compreender
os limites e as possibilidades da Inteligéncia Artificial na educagdo contemporanea.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza bibliogréfica e
documental, fundamentada na analise hermenéutica da obra agostiniana em dialogo com
a literatura recente sobre Inteligéncia Artificial, Filosofia da Educacdo e formacdo

humana.

2 O QUE SIGNIFICA APRENDER? A CONCEPCAO AGOSTINIANA DE
CONHECIMENTO EM DE MAGISTRO

A discussdo acerca da Inteligéncia Artificial na educacédo frequentemente parte da
capacidade dos sistemas computacionais de produzir respostas, elaborar textos e
solucionar problemas complexos. Entretanto, antes de indagar se essas tecnologias podem
ensinar, torna-se necessario compreender o préprio significado da aprendizagem. Essa
questdo antecede o desenvolvimento das tecnologias digitais e ocupa posic¢ao central na
tradicdo filosofica ocidental. Entre os autores que enfrentaram esse problema, destaca-se
Santo Agostinho, que, em De Magistro, desenvolveu uma das reflexdes mais profundas
sobre a natureza do conhecimento, da linguagem e do ensino.

Escrito por volta do ano 389, De Magistro apresenta-se como um dialogo entre
Agostinho e seu filho Adeodato. Embora estruturada como uma discusséo sobre a
linguagem, a obra ultrapassa os limites da filosofia da linguagem para investigar uma
questdo de natureza epistemoldgica: como o ser humano conhece? A resposta proposta
por Agostinho rompe com a compreensdo segundo a qual o conhecimento pode ser
simplesmente transmitido de uma pessoa para outra por meio das palavras.

Para Agostinho, os signos linguisticos exercem funcédo essencial na comunicacao,
pois indicam objetos, acontecimentos, conceitos e experiéncias. Todavia, sua funcao
limita-se a apontar uma realidade que precisa ser compreendida pelo proprio sujeito. As
palavras orientam, provocam e despertam a atencdo, mas ndo possuem a capacidade de
produzir conhecimento. O verdadeiro aprendizado ocorre quando aquele que escuta

reconhece interiormente a verdade daquilo que lhe é apresentado. Ensinar, portanto, ndo
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consiste em transferir conteddos, mas em favorecer condi¢des para que o aprendiz
compreenda, por si mesmo, aquilo que Ihe foi indicado.

Essa perspectiva desloca o centro da aprendizagem da transmissao de informacdes
para a atividade interior do sujeito. O conhecimento deixa de ser concebido como um
objeto entregue pelo professor ao estudante e passa a ser entendido como resultado de um
processo de interpretacdo, julgamento e atribuicdo de sentido. A aprendizagem exige a
participacdo ativa daquele que aprende e envolve dimensdes cognitivas, éticas e
existenciais que ndo podem ser reduzidas ao simples contato com informagdes.

Essa compreensdo encontra significativa aproximagdo com reflexdes
contemporaneas da Filosofia da Educacdo. Larrosa (2019) observa que a sociedade
contemporanea se caracteriza pelo excesso de informacgdo, mas nem toda informacao
produz experiéncia. Para o autor, a experiéncia corresponde aquilo que efetivamente
transforma o sujeito, modificando sua maneira de compreender 0 mundo e a si mesmo.
Dessa forma, informacao e formacao ndo sao conceitos equivalentes, pois a aprendizagem
pressupde uma experiéncia capaz de produzir transformacéo pessoal.

Em perspectiva semelhante, Paulo Freire (2021) compreende o ato educativo
como prética voltada a construcdo da autonomia dos sujeitos. Ao criticar modelos
baseados na simples transmissao de contetdos, o educador brasileiro afirma que ensinar
exige criar possibilidades para a producdo do conhecimento, e ndo apenas para sua
reproducdo mecanica. A aprendizagem, nessa perspectiva, depende do dialogo, da
reflexdo critica e da participacdo ativa dos estudantes no processo educativo.

Embora separados por mais de quinze séculos, Agostinho, Larrosa e Freire
convergem em um aspecto fundamental: aprender ndo significa acumular informacoes,
mas transformar a relacdo do sujeito com o conhecimento. Enquanto Agostinho enfatiza
a interioridade como condicdo para reconhecer a verdade, Larrosa compreende a
aprendizagem como experiéncia transformadora, e Freire a identifica como processo de
emancipacdo e construcdo da autonomia. Em todos esses casos, 0 conhecimento
ultrapassa a dimensdo informacional e assume carater formativo.

Essa compreensdo também dialoga com Michael Polanyi (1958), para quem o
conhecimento envolve dimensbes pessoais e tacitas que ndo se reduzem a mera
transmissdo objetiva de informac0es, reforcando a ideia de que aprender implica a

participacao ativa do sujeito na construcdo de sentido.
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Essa concep¢do permite reinterpretar criticamente os debates atuais sobre
Inteligéncia Artificial. Se aprender corresponde a um processo de interiorizacéo,
experiéncia e formacdo humana, torna-se insuficiente avaliar as tecnologias apenas por
sua capacidade de produzir respostas corretas ou organizar informagdes. Antes disso, é
preciso perguntar se tais respostas s@o capazes de promover os processos reflexivos,
éticos e formativos que caracterizam a aprendizagem. E precisamente essa questdo que

orientara a analise da Inteligéncia Artificial na secao seguinte.

3 INTELIGENCIA ARTIFICIAL E APRENDIZAGEM: POTENCIALIDADES E
LIMITES DA MEDIACAO ALGORITMICA

O desenvolvimento recente da Inteligéncia Artificial Generativa representa uma
das transformacgdes mais significativas da educacdo contemporanea. Sistemas baseados
em modelos de linguagem sdo capazes de interpretar comandos, elaborar textos, sintetizar
conteddos, responder a questdes complexas e produzir diferentes formas de conhecimento
textual em poucos segundos. Como consequéncia, estudantes e professores passaram a
incorporar essas tecnologias as atividades de pesquisa, producdo académica e ensino,
modificando praticas consolidadas de acesso e organizagdo da informacéo.

No campo educacional, diversos estudos apontam que a Inteligéncia Atrtificial
possui potencial para personalizar percursos de aprendizagem, oferecer feedback
imediato, apoiar processos avaliativos, adaptar materiais didaticos e ampliar o acesso ao
conhecimento. Holmes, Bialik e Fadel (2019) argumentam que essas tecnologias podem
contribuir para uma educacdo mais personalizada, permitindo que diferentes perfis de
estudantes desenvolvam suas aprendizagens de maneira mais adequada as suas
necessidades. Luckin (2018) acrescenta que a IA deve ser compreendida como uma
ferramenta destinada a ampliar as capacidades humanas, e ndo a substitui-las, refor¢cando
que seu maior potencial reside no apoio ao trabalho docente e na qualificacdo dos
processos educativos.

Entretanto, as potencialidades da Inteligéncia Artificial ndo eliminam importantes
desafios epistemoldgicos e pedagdgicos. Embora esses sistemas produzam respostas
linguisticamente sofisticadas, seu funcionamento baseia-se na identificagdo de padrdes
estatisticos presentes em grandes conjuntos de dados. As respostas geradas decorrem de

calculos probabilisticos e de modelos matematicos capazes de prever sequéncias
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linguisticas, e ndo de experiéncias conscientes, intencionalidade ou compreensdo da
realidade. Russell (2019) observa que a Inteligéncia Artificial opera segundo objetivos
previamente definidos e mediante processamento computacional, enquanto Floridi (2022)
ressalta que a interagdo entre seres humanos e sistemas inteligentes exige permanente
reflexdo ética sobre os limites e as responsabilidades envolvidos na utilizagdo dessas
tecnologias.

Essa distin¢cdo também foi discutida por Boufleuher, Da Costa e Stoeckl (2026),
ao afirmarem que a producdo automatizada de textos ndo pode ser confundida com o
pensamento humano, uma vez que a reflexdo critica permanece vinculada a experiéncia,
ao julgamento e a intencionalidade do sujeito. Essa compreensdo torna-se particularmente
relevante quando o debate se desloca da producdo de respostas para a compreensdo
filosofica da aprendizagem.

A elevada capacidade de produzir respostas corretas pode induzir a falsa
impressdo de que responder equivale a compreender. Contudo, conforme discutido na
secdo anterior, aprender envolve processos de interpretacdo, atribuicdo de significado,
julgamento e reflexdo que ndo podem ser reduzidos a organizacdo de informacdes. A
producéo textual realizada pela Inteligéncia Artificial demonstra elevada competéncia
linguistica, mas isso ndo implica experiéncia, consciéncia ou formag¢do humana.

Nesse contexto, a UNESCO (2023) recomenda que a adocdo da Inteligéncia
Artificial na educacdo seja orientada por principios de transparéncia, equidade,
responsabilidade e centralidade da pessoa humana. A organizacdo enfatiza que essas
tecnologias devem fortalecer o trabalho pedagdgico, preservando a autonomia intelectual
dos estudantes e reconhecendo que a aprendizagem permanece um processo
essencialmente humano. A inovacéo tecnoldgica, portanto, ndo elimina a necessidade da
mediacdo docente, mas amplia sua importancia em ambientes educacionais cada vez mais
permeados por sistemas inteligentes.

Em perspectiva convergente, Kliemann, Alves e Machado (2025) destacam que
as tecnologias digitais somente produzem efeitos significativos quando orientadas por
intencionalidade pedagdgica e integradas ao trabalho docente. As autoras ressaltam que
a incorporagdo das tecnologias amplia as possibilidades de interagdo, comunicacao e
construgdo colaborativa do conhecimento, desde que permanega articulada as finalidades
educativas e a mediacdo dos professores.

Esse entendimento reforca que a eficacia das tecnologias educacionais nao reside
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em suas funcionalidades técnicas, mas na qualidade da mediagdo pedagogica que orienta
sua utilizacdo, aspecto igualmente central para a discussdo sobre a Inteligéncia Acrtificial
na educagcéo.

Essa compreensdo aproxima-se da anélise critica de Selwyn (2019), para quem o
debate educacional ndo deve se concentrar exclusivamente na eficiéncia das tecnologias,
mas nas finalidades da educacdo. Perguntar se uma maquina pode substituir um professor
significa deslocar a discussdo para a capacidade operacional da tecnologia. A questdo
filosoficamente mais relevante consiste em compreender quais dimensdes da educagéo
permanecem irredutiveis a automacao. Nesse sentido, o desafio contemporaneo ndo esté
em decidir entre professores e Inteligéncia Artificial, mas em compreender como
diferentes formas de mediacdo podem contribuir para processos educativos orientados
pela formacdo humana.

A luz dessas reflexdes, torna-se possivel afirmar que a Inteligéncia Avrtificial
exerce uma funcdo de mediacdo algoritmica: organiza, sintetiza, relaciona e disponibiliza
informagdes com rapidez e precisdo, ampliando significativamente o acesso ao
conhecimento. Contudo, essa mediacdo difere da aprendizagem propriamente dita, pois
ndo envolve consciéncia, experiéncia ou construgdo de sentido. Essa distin¢ao prepara o
argumento central deste artigo, desenvolvido na proxima secdo, na qual o pensamento de
Santo Agostinho sera colocado em dialogo com a Inteligéncia Artificial para demonstrar
que produzir respostas ndo equivale a promover aprendizagem.

A categoria proposta neste estudo dialoga com reflexdes anteriormente
desenvolvidas por Boufleuher, Da Costa e Stoeckl (2026), nas quais se demonstrou que
a Inteligéncia Artificial ndo substitui a producédo intelectual humana. Enquanto aquele
estudo se concentrou nos limites epistemoldgicos da geragdo automatizada de conteddos,
a presente pesquisa aprofunda essa discussdo ao demonstrar, a luz de De Magistro, que a
aprendizagem constitui um processo de interiorizacdo e formagdo humana, ndo redutivel
ao processamento algoritmico de informagGes.

Nessa perspectiva, a mediacdo algoritmica pode potencializar processos
educativos, desde que permaneca subordinada as capacidades humanas e a mediacgéo

pedagdgica, conforme defende Luckin (2018).
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4 ENTRE A MEDIACAO ALGORITMICA E A MEDIACAO PEDAGOGICA: O
DIALOGO ENTRE DE MAGISTRO E A INTELIGENCIA ARTIFICIAL

A aproximacédo entre o pensamento de Santo Agostinho e a Inteligéncia Artificial
pode parecer, a primeira vista, improvavel, considerando a distancia historica que separa
o século IV das tecnologias digitais do século XXI. Entretanto, ambos convergem para
uma questao filosofica comum: o que significa aprender? Essa permanéncia da pergunta
permite estabelecer um dialogo entre contextos distintos, demonstrando que os desafios
educacionais contemporaneos ndo decorrem apenas do avango tecnolégico, mas da
necessidade permanente de compreender a natureza do conhecimento e da formacéao
humana.

Em De Magistro, Agostinho afirma que as palavras ndo ensinam por si mesmas.
Elas indicam, orientam e comunicam, mas ndo produzem conhecimento. O verdadeiro
aprendizado acontece quando o sujeito reconhece interiormente a verdade daquilo que lhe
é apresentado. A aprendizagem, portanto, ndo é consequéncia automatica do contato com
informagdes, mas resultado de um processo de interpretacédo, reflexdo, julgamento e
atribuicdo de sentido. Ensinar significa criar condi¢des para que esse movimento interior
aconteca, e ndo simplesmente transmitir respostas.

A Inteligéncia Artificial, por sua vez, realiza uma operacdo distinta. Sistemas
generativos organizam informacdes, identificam padrOes estatisticos e produzem
respostas coerentes a partir de grandes volumes de dados. Sua eficiéncia reside justamente
na capacidade de sintetizar conhecimentos previamente disponiveis e apresenta-los em
linguagem natural. Contudo, essa operagdo permanece restrita ao processamento
algoritmico da informacéo. A 1A ndo interpreta 0 mundo a partir de experiéncias proprias,
ndo exerce julgamento moral nem atribui significado existencial as respostas que produz.
Sua linguagem é resultado de processamento computacional, e ndo de consciéncia.

Essa distingdo permite compreender que a semelhanca entre o discurso produzido
pela Inteligéncia Artificial e o discurso humano ndo implica identidade entre seus
processos de conhecimento. Enquanto o estudante interpreta, questiona, relaciona novas
informacdes a sua experiéncia e transforma sua compreenséo da realidade, a Inteligéncia
Artificial reorganiza contetdos segundo probabilidades matematicas. A qualidade textual
das respostas ndo deve ser confundida com aprendizagem, assim como a disponibilidade

de informac6es ndo pode ser identificada automaticamente com formacgdo humana.
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E nesse ponto que se propde a principal contribuicdo tedrica deste estudo:
distinguir a mediacdo algoritmica da mediacdo pedagdgica. Enquanto a primeira se
caracteriza pela capacidade dos sistemas inteligentes de processar, organizar e
disponibilizar informacdes, a segunda corresponde a atuacdo do professor na criagdo de
condigdes para que o estudante transforme informacgédo em conhecimento e conhecimento

em formacédo. Essa distin¢do pode ser sintetizada no Quadro 1.

Quadro 1. Mediacéo algoritmica e mediacdo pedagdgica

Dimensdo Mediacao Algoritmica Mediacao Pedagdgica/formativa
Finalidade Disponibilizar informacdes Promover formacéo
Légica Probabilidade Intencionalidade
Operacdo Responde Problematiza
Conhecimento Organiza Ressignifica
Etica N&o delibera Julga valores
Aprendizagem Apoia a aprendizagem Promove aprendizagem
Formacéo N&o transforma sujeitos Favorece a formagdo humana

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

O quadro evidencia que as diferencas entre ambas as formas de mediacdo nao se
restringem as funcdes desempenhadas por cada uma, mas dizem respeito as suas
finalidades educativas. A mediacdo algoritmica opera predominantemente sobre a
informac&o, de maneira rapida e eficiente, ampliando significativamente as possibilidades
de acesso ao conhecimento. Trata-se de uma mediacdo informacional, baseada em
modelos computacionais capazes de responder as demandas apresentadas pelos usuarios.

A mediacdo pedagdgica atua sobre os processos de formacdo humana,
possibilitando que o conhecimento seja apropriado criticamente e se transforme em
experiéncia, aprendizagem e desenvolvimento da autonomia. Além disso, essa mediacédo
envolve problematizacdo, didlogo, acompanhamento, escuta, avaliacdo critica,
construgéo de significados e desenvolvimento da autonomia intelectual e da capacidade
de julgamento. N&o se limita a comunicacdo de contelidos, mas promove processos
formativos que articulam as dimensbes cognitivas, éticas, sociais e existenciais da
aprendizagem.

Essa distincdo aproxima-se das reflexdes de Larrosa (2019), para quem a
experiéncia educativa ndo se confunde com o simples acesso a informacéo, mas consiste
naquilo que transforma o sujeito. Da mesma forma, Freire (2021) compreende o ensino
como prética voltada a emancipacdo e a construcao da autonomia, recusando modelos

educativos baseados na transmissdo mecanica de conteddos. Em ambos 0s casos,
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aprender implica um processo de transformacdo pessoal que ultrapassa a eficiéncia da
circulacdo de informacdes.

A partir dessa perspectiva, a crescente presenca da Inteligéncia Artificial ndo
reduz a importancia do professor; ao contrario, redefine sua funcdo. Se a tecnologia
assume parte das atividades relacionadas ao acesso, a organizagdo e a produgdo de
informacdes, torna-se ainda mais relevante a atuacdo docente na promocdo do
pensamento critico, da responsabilidade ética, da criatividade e da formacdo integral dos
estudantes. Quanto mais eficiente se torna a mediacao algoritmica, maior € a necessidade
de uma mediacdo pedagogica capaz de orientar o uso critico dessas tecnologias.

Assim, o didlogo entre De Magistro e a Inteligéncia Artificial demonstra que o
debate educacional contemporaneo ndo deve ser conduzido pela pergunta sobre a
substituicdo do professor pelas maquinas. A questdo filosoficamente decisiva passa a ser
compreender que produzir respostas e promover aprendizagem séo processos distintos. A
Inteligéncia Artificial amplia extraordinariamente as possibilidades de acesso a
informacdo, mas a formacdo humana continua dependendo da interioridade, da
experiéncia e do dialogo educativo. Nesse sentido, o pensamento de Santo Agostinho
permanece atual ao recordar que ensinar ndo é fornecer respostas prontas, mas favorecer

0 encontro do sujeito com a verdade.

5 IMPLICACOES PARA A EDUCACAO CONTEMPORANEA: O PROFESSOR
NA ERA DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL

O diélogo estabelecido entre De Magistro e a Inteligéncia Artificial permite
compreender que os desafios educacionais contemporaneos nao decorrem simplesmente
da presenca de novas tecnologias, mas da necessidade de redefinir o papel da educacao
em uma sociedade caracterizada pela abundancia de informagGes. Se, em outros
momentos histdricos, 0 acesso ao conhecimento constituia uma das principais limitacbes
do processo educativo, atualmente o desafio se desloca para a capacidade de interpretar
criticamente, selecionar, contextualizar e atribuir significado ao grande volume de
informag0es disponibilizadas por sistemas inteligentes.

Nesse contexto, o professor deixa de ser identificado como a principal fonte de
informacdes para assumir uma funcéo ainda mais relevante: a de mediador da formacao

humana. A presenca crescente da Inteligéncia Artificial ndo elimina sua importancia, mas
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evidencia que sua atuacdo ultrapassa atividades que podem ser automatizadas. Ensinar
passa a significar organizar experiéncias de aprendizagem, estimular o pensamento
critico, favorecer o dialogo, acompanhar o desenvolvimento intelectual e promover a
formacdo ética dos estudantes. A mediacdo pedagdgica torna-se, assim, indispensavel
para transformar o potencial informacional da IA em processos efetivos de aprendizagem.

Nessa mesma direcdo, Kliemann, Alves e Machado (2025) demonstram que as
tecnologias digitais fortalecem o trabalho docente quando utilizadas para favorecer a
colaboragédo, o planejamento compartilhado e a construcdo coletiva do conhecimento.
Segundo as autoras, o potencial educativo dessas ferramentas depende menos da
tecnologia em si do que da capacidade do professor de integra-las as praticas pedagogicas
e aos objetivos formativos da educacao.

Embora o estudo das autoras tenha sido desenvolvido no contexto das Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicacgdo, seus resultados oferecem fundamentos
importantes para compreender a incorporacdo da Inteligéncia Artificial, uma vez que
reafirmam a centralidade da mediacdo pedagogica e da atuacdo docente na construcdo da
aprendizagem.

Essa perspectiva encontra respaldo nas orientagdes da UNESCO (2021, 2023),
que defendem a utilizacdo da Inteligéncia Artificial como instrumento de apoio ao ensino,
desde que subordinada aos principios da dignidade humana, da equidade, da inclusdo e
da autonomia dos estudantes. A organizacdo enfatiza que a inovacao tecnoldgica deve
fortalecer a acdo educativa, preservando a centralidade das relacdes humanas no processo
de ensino e aprendizagem. A tecnologia, portanto, ndo constitui um fim em si mesma,
mas um recurso cuja efetividade depende das finalidades pedagdgicas que orientam sua
utilizacao.

As Diretrizes Operacionais Nacionais para 0 uso de dispositivos digitais em
espacos escolares no Brasil (Resolugdo CNE/CEB n° 2/2025) convergem com a
compreensdo desenvolvida neste estudo ao evidenciarem que o potencial educativo das
tecnologias depende das finalidades pedagdgicas que orientam sua utilizacdo. Mais do
que regulamentar o uso de dispositivos digitais, essas diretrizes oferecem respaldo
normativo para compreender que a mediacdo algoritmica somente contribui para a
aprendizagem quando mediada pela agéo do professor.

Sob essa perspectiva, 0 pensamento de Santo Agostinho oferece um importante

critério para avaliar o papel da Inteligéncia Artificial na educacédo. Se a aprendizagem
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depende da interioridade e da participacdo ativa do sujeito, conforme defendido em De
Magistro, entdo nenhuma tecnologia é capaz de substituir o processo pelo qual o
estudante interpreta, julga, questiona e atribui sentido ao conhecimento. A IA pode
favorecer o acesso a informacgdo, ampliar possibilidades didaticas e apoiar diferentes
estratégias pedagogicas, mas ndo realiza a experiéncia formativa que caracteriza o
aprender.

Essa compreensdo também reforca a necessidade de uma educacéo voltada ao
desenvolvimento da autonomia intelectual. Freire (2021) afirma que ensinar ndo consiste
em transferir conhecimentos, mas em criar possibilidades para sua produgdo, enquanto
Larrosa (2019) recorda que somente a experiéncia transforma verdadeiramente o sujeito.
Em ambos os casos, a aprendizagem é concebida como um processo ativo e reflexivo,
incompativel com modelos que reduzem a educagdo ao consumo de informacdes. A
Inteligéncia Artificial, portanto, deve ser incorporada como ferramenta capaz de ampliar
oportunidades educativas, mas sempre subordinada a formacdo critica e ética dos
estudantes.

Além disso, o crescimento da Inteligéncia Artificial amplia a responsabilidade
ética da educacdo. Floridi (2022) destaca que as tecnologias digitais modificam
profundamente as relagdes entre seres humanos, informacao e sociedade, exigindo novos
referenciais éticos para orientar seu desenvolvimento e sua utilizacdo. Em sentido
semelhante, Jonas (2006) afirma que o avanco tecnolégico amplia o alcance das ac¢oes
humanas e, consequentemente, exige maior responsabilidade diante de seus efeitos
presentes e futuros. No contexto educacional, isso significa que o dominio técnico da
Inteligéncia Artificial deve ser acompanhado pela formacao de sujeitos capazes de avaliar
criticamente suas potencialidades, reconhecer seus limites e utiliza-la de maneira ética e
responsavel.

Desse modo, a principal contribuicdo do pensamento agostiniano para a educacédo
contemporanea consiste em recordar que o centro do processo educativo permanece sendo
a formacdo da pessoa. A Inteligéncia Artificial modifica profundamente as formas de
acesso a informacdo, mas nao altera a natureza da aprendizagem enguanto experiéncia de
interiorizacdo, reflexdo e construcdo de sentido. Paradoxalmente, quanto mais
sofisticadas se tornam as tecnologias capazes de produzir respostas, mais necessario se
torna o trabalho pedagdgico comprometido com a formacdo de sujeitos autbnomos,

criticos e eticamente responsaveis.
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6 O PROFESSOR NA ERA DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL:
COMPETENCIAS PARA UMA MEDIACAO PEDAGOGICA INTENCIONAL

A distincdo entre mediacdo algoritmica e mediacdo pedagoOgica permite
compreender que a presenga crescente da Inteligéncia Artificial ndo elimina a necessidade
da docéncia, mas redefine as competéncias requeridas para sua atuacdo. Se a Inteligéncia
Artificial amplia as possibilidades de acesso e organizacdo da informacdo, cabe ao
professor desenvolver competéncias capazes de transformar esse potencial tecnoldgico
em experiéncias de aprendizagem, formac&o ética e desenvolvimento da autonomia.

De acordo com a UNESCO (2025, p. 16), os professores constituem-se como 0s
principais utilizadores de IA na educagdo e “os principais mediadores para garantir a
redefinicdo e o equilibrio adequados na evolugdo gradual da relacdo entre humanos e
tecnologia, em geral, e entre conhecimento e aprendizagem, em particular”.

Nesse sentido, o professor assume um papel importante na desmistificacdo do uso
da IA, avaliando criticamente seus potenciais impactos positivos e negativos no processo
educativo. O entendimento das ameagcas inerentes ao design da 1A é outro fator relevante
a ser considerado pelos professores, de acordo com a UNESCO (2025). Cabe ao professor
compreender questbes como vieses algoritmicos, riscos a autonomia humana e
implicacOes éticas decorrentes do uso da IA, assegurando que os valores humanos
prevalecam sobre as logicas puramente tecnoldgicas e direcionando sua utilizagédo para o
desenvolvimento das capacidades humanas, o enriquecimento da investigacdo, o
desenvolvimento intelectual e a capacitacéo.

A compreensdo dessa nova configuracao da docéncia pressupde reconhecer que a
mediacdo pedagdgica permanece essencial em contextos fortemente permeados pela 1A.
A atuacdo do professor € indispensavel na constru¢cdo do conhecimento, exercendo,
conforme Manjinski Junior e Manjinski (2025), a fungdo de “arquiteto de ambientes de
aprendizagem”, seja ao formular perguntas, propor desafios ou criar situagdes de
aprendizagem que despertem o “Mestre Interior” do estudante, favorecendo a apropriagao
reflexiva e autbnoma dos significados. Desse modo, a informacdo deixa de constituir um
fim em si mesma para converter-se em conhecimento dotado de sentido existencial, ético
e humano (Brasil, 2025).

Nessa perspectiva, a utilizacdo da IA somente adquire valor quando subordinada

a intencionalidade pedagogica do professor. O planejamento das experiéncias de
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aprendizagem, a selecdo criteriosa das ferramentas digitais e a definicdo de objetivos
formativos permanecem como atribuicdes inerentes a docéncia. Conforme argumentam
Costa Junior et al. (2025), a incorporacdo da IA as préaticas educativas requer que o
professor seja capaz de planejar atividades alinhadas aos objetivos curriculares, utilizar
as potencialidades das plataformas inteligentes para promover aprendizagens
significativas e adaptar continuamente suas estratégias de ensino a partir das necessidades
evidenciadas pelos estudantes. A tecnologia, portanto, ndo determina a qualidade da
aprendizagem; ela amplia possibilidades que somente se concretizam por meio da
mediacdo pedagogica consciente e intencional.

Essa compreensdo também € compartilhada por Kliemann, Alves e Machado
(2025), ao afirmarem que a inovac¢do educacional ndo decorre da simples incorporacao
de ferramentas digitais, mas da capacidade do professor de contextualiza-las
pedagogicamente. Para as autoras, a integracdo da IA demanda competéncias
relacionadas ao planejamento didatico, a curadoria critica de recursos, a adaptacdo das
tecnologias as caracteristicas dos estudantes e a construcdo de ambientes colaborativos
de aprendizagem. Em outras palavras, o diferencial da acdo docente ndo reside no
dominio operacional das ferramentas, mas na capacidade de atribuir significado
pedagdgico ao seu uso, transformando recursos tecnoldgicos em oportunidades para a
construcdo do conhecimento.

Sob essa Otica, as competéncias docentes necessarias a educacdo mediada pela 1A
assumem carater multidimensional. Além das habilidades técnicas indispensaveis para
compreender o funcionamento das plataformas e interpretar os dados produzidos por
sistemas inteligentes, tornam-se igualmente necessarias competéncias pedagdgicas, éticas
e socioemocionais.

Conforme evidenciam Costa Junior et al. (2025), o professor necessita
desenvolver sensibilidade para interpretar as necessidades dos estudantes, capacidade de
promover metodologias ativas, pensamento critico diante dos algoritmos e discernimento
para equilibrar a utilizacdo da tecnologia com a preservacdo das relacbes humanas que
caracterizam o processo educativo.

Essa perspectiva converge com o Marco referencial de competéncias em IA para
professores, da UNESCO (2025), ao reconhecer que o desenvolvimento profissional
docente ndo pode se restringir a aprendizagem instrumental sobre ferramentas digitais. O

referido documento define quinze competéncias organizadas em uma matriz que cruza
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cinco dimensdes com trés niveis de progressdo — Addquirir, Aprofundar e Criar —,

conforme apresentado na Figura 1.

DIMENSOES (ASPECTOS)

® e De
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Do
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@ © marco completo da UNESCO contém 15
Fonte: UNESCO. Marco Referencial de C:

Fonte: UNESCO (2025). Organizagdo: os autores (2026).

Figura 1. Marco referencial de competéncias em IA para professores

MARCO REFERENCIAL DE COMPETENCIAS EM IA PARA PROFESSORES DA UNESCO

15 competéncias organizadas em uma matriz que cruza cinco dimensdes (aspectos)
com trés niveis de progressao (Adquirir, Aprofundar e Criar)

1. MENTALIDADE
CENTRADA NO

SER HUMANO

Foca nos valores e atitudes em
relagdo as interacdes humano-IA,
priorizando os direitos humanos
e a autonomia.

2.ETICADAIA

Envolve a compreensdo de
principios éticos, regulamentos

€ 0 uso seguro da tecnologia

para evitar danos e discriminag&o.

3. FUNDAMENTOS E
APLICACOES DE IA

Trata do conhecimento conceitual
sobre como a IA funciona e das
habilidades operacionais para
selecionar e usar ferramentas.

4. PEDAGOGIA DE 1A
Refere-se a capacidade de integrar
a lA nas praticas de ensino,
aprendizagem e avaliagao de
forma intencional e eficaz.

5.1APARA O
DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL

Diz respeito ao uso da IA para
apoiar a aprendizagem ao longo da
vida e a colaboragao entre pares
na profissdo docente.

NIiVEL 1- ADQUIRIR

Construir conhecimento

fundamental

Autonomia humana
Reconhece a importancia da
autonomia humana e do controle
humano nas interagGes com IA.

Principios éticos
Compreende principios éticos
fundamentais, como justica,
transparéncia, nao discriminagao
e privacidade.

Ta S
basicas de IA

C itos basicos

de IA e identifica aplicagdes
comuns na educagao.

Ensino assistido por IA
Utiliza ferramentas de 1A para
apoiar o planejamento, a entrega
e a avaliagao do ensino.

IA que permite a
aprendizagem profissional
ao longo da vida

Usa |A para identificar
necessidades de aprendizagem
e acessar oportunidades de
desenvolvimento profissional.

NIVEL 2 - APROFUNDAR

O
G
&5
25

cOo
(EYN

Aplicar e ampliar
conhecimentos

Responsabilidade humana
Compreende a responsabilidade
dos professores em garantir o uso
da IA que beneficie os alunos e
respeite seus direitos.

Uso seguro e responsavel
Aplica a IA de forma segura,
responsavel e em conformidade
com as normas éticas e legais,
evitando danos.

Habilidades de aplicagao

Seleciona e utiliza ferramentas
de IA de forma eficaz para
apoiar o ensino e a gestao
educacional.

Integragdo IA-pedagogia
Integra a IA de forma alinhada
com estratégias pedagégicas
e objetivos de aprendizagem.

IA para melhorar a
aprendizagem organizacional
Usa IA para colaborar com
colegas, compartilhar préaticas

e melhorar a aprendizagem
institucional.

fas (5 por di

Esta tabela

ias em IA para

, 2025.

as

have de cada dis

NIVEL 3 - CRIAR

Gerar impacto e

transformar a pratica

Responsabilidade social
Promove ativamente o uso da IA
para o bem comum, a inclusdo e
a justica social.

Criagao conjunta de
regras éticas

Engaja-se na definigao coletiva
de diretrizes e politicas éticas
para o uso da |A na educagao.

Criagdo com IA

Desenvolve solugdes e recursos
inovadores usando |A para
atender as necessidades
educacionais especificas.

Inovagdo pedagégica
aprimorada por IA

Cria e lidera praticas pedagégicas
inovadoras, potencializadas

pela IA, para transformar a
aprendizagem.

IA para apoiar a
transformacao profissional
Lidera iniciativas de transformagéao
profissional usando IA para
promover inovagéo, colaboragdo
e impacto educacional.

para os trés niveis de progressao.

A luz de De Magistro, a matriz de competéncias proposta pela UNESCO (2025)

pode ser compreendida como uma reafirmacdo contemporanea da centralidade da

mediacao docente no processo educativo. Embora organize competéncias relacionadas ao

dominio da IA, sua estrutura evidencia que o desenvolvimento profissional do professor

envolve ética, responsabilidade social e capacidade de promover aprendizagens

significativas, 0 que converge com a concepcao agostiniana de que o conhecimento €

construido por meio de uma mediacdo que desperta a reflexdo e conduz o estudante ao

encontro da verdade.

A curadoria pedagdgica € compreendida por Manjinski Junior e Manjinski (2025)

como uma importante competéncia que concretiza a mediacdo pedagogica intencional,

sendo indissociavel da atuacdo docente na era da IA. Para os autores, o valor do professor,

na atualidade, reside em sua capacidade de realizar uma curadoria criteriosa, selecionando

recursos que realmente potencializem a aprendizagem e removam barreiras, em vez de
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apenas replicar métodos antigos em novos suportes. Além disso, sua atuacao torna-se
essencial ao filtrar informacdes, propor problemas significativos e orientar os estudantes
na andlise critica da confiabilidade, da ética e da relevancia dos conteidos produzidos ou
mediados por sistemas de IA. Nessa compreensdo, 0 mestre ndo comunica a verdade de
forma acabada, mas cria, na concepcdo de Santo Agostinho, condigdes para que o
aprendiz a reconheca por meio da reflexdo. Portanto, ao considerar a acdo intencional, a
selecdo criteriosa, a gestdo da informacdo, a navegacao critica e a criagdo de experiéncias,
a curadoria pedagdgica representa uma acao que transforma a abundancia informacional
proporcionada pela 1A em oportunidades para a construcdo autbnoma e eticamente

orientada do conhecimento (Manjinski Junior; Manjinski, 2025).

7 O PNE 2026-2036 E A INSTITUCIONALIZACAO DA IA NA POLITICA
EDUCACIONAL BRASILEIRA

A aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2026-2036, instituido pela
Lei n® 15.388/2026, inaugura um novo ciclo de planejamento da politica educacional
brasileira, estabelecendo objetivos, metas e estratégias destinadas a orientar a atuacao do
Estado ao longo da proxima década. O Plano constitui instrumento central de coordenagéo
das politicas educacionais, articulando aspectos relacionados a qualidade, a equidade, a
governanca, ao financiamento, ao monitoramento e a cooperagéo entre os diferentes entes
federativos. Nesse sentido, Weirich, Boufleuher e Zonin (2026) destacam que 0 novo
PNE fortalece mecanismos de governanca e acompanhamento das metas, amplia
instrumentos de avaliacdo e transparéncia e busca conferir maior articulacdo ao
planejamento educacional brasileiro.

A expansdo da Inteligéncia Artificial (IA) nos ambientes educacionais tem
produzido novas demandas para as politicas publicas de educacéo, especialmente diante
da crescente utilizagdo de sistemas generativos, plataformas digitais e recursos
algoritmicos por estudantes e professores. Embora essas tecnologias apresentem
possibilidades relacionadas a personalizacdo do ensino, ao acesso a informacéo, a
producdo de materiais e ao apoio as praticas pedagogicas, sua incorporacdo também
suscita questdes relacionadas a aprendizagem, a autonomia intelectual, a ética, a protecéo
de dados e ao préprio papel do professor (Holmes; Bialik; Fadel, 2019; UNESCO, 2023).

Nesse contexto, a institucionalizacdo da IA nas politicas educacionais exige superar uma
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perspectiva exclusivamente instrumental da tecnologia, reconhecendo que sua utilizacao
deve estar subordinada as finalidades pedagdgicas e a formacdo humana (Luckin, 2018;
Selwyn, 2019). Essa compreensdo encontra respaldo na literatura que diferencia a
capacidade tecnoldgica de produzir e organizar informac6es dos processos propriamente
humanos de reflex&o, julgamento e construcdo de sentido (Boufleuher; Da Costa; Stoeck,
2026).

Nesse sentido, a implementacdo do novo PNE ndo pode ser compreendida apenas
como o cumprimento formal das metas estabelecidas em seu texto normativo. Conforme
argumentam Weirich, Boufleuher e Zonin (2026), a experiéncia brasileira demonstra que
a efetividade do planejamento educacional depende da existéncia de uma arquitetura
institucional capaz de coordenar, financiar, monitorar e induzir a acdo publica,
transformando as previsdes normativas em politicas concretas. Essa perspectiva assume
especial relevancia diante de fendmenos emergentes que passaram a integrar a agenda
educacional, entre 0s quais se destaca a rapida expansao da Inteligéncia Acrtificial e das
plataformas digitais nos processos de ensino e aprendizagem.

A presenca da IA no PNE 2026—-2036 representa, nesse contexto, um movimento
de institucionalizagdo dessas tecnologias na politica educacional brasileira. Mais do que
reconhecer sua crescente utilizacdo por professores e estudantes, o Plano passa a
estabelecer responsabilidades relacionadas a sua incorporacao curricular e a definicdo de
parametros para sua utilizagdo. Esse movimento deve ser interpretado no contexto mais
amplo das inovacdes introduzidas pelo novo PNE, que, segundo Weirich, Boufleuher e
Zonin (2026), busca responder aos desafios contemporaneos por meio de uma concepgao
de planejamento que articula qualidade educacional, equidade, governanca,
monitoramento e implementacdo. O Plano assume, assim, relevancia nao apenas como
documento programatico, mas como instrumento de organizacdo das politicas
educacionais para a proxima década.

E nesse cendrio que as Estratégias 7.7 e 7.18 assumem particular importancia. A
Estratégia 7.7 determina a atualizacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para
incorporar temas relacionados a Inteligéncia Artificial, ao uso saudavel das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacgdo (TDICs) e aos impactos negativos decorrentes do
uso prolongado de celulares, redes sociais e jogos eletronicos sobre a salde mental e a
aprendizagem. A previsdo amplia o significado da educacdo digital no curriculo

brasileiro, uma vez que ndo restringe a relacdo entre educacdo e tecnologia ao
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desenvolvimento de competéncias instrumentais, incorporando também dimensGes
relacionadas a aprendizagem, ao bem-estar, ao pensamento critico e ao uso responsavel
das tecnologias.

A Estratégia 7.18, por sua vez, complementa essa dimensdo curricular ao
introduzir uma perspectiva regulatdria e de governanca. Ao determinar que o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), no prazo de dois anos, estabeleca diretrizes nacionais para
a adocdo e o uso de plataformas educacionais digitais e de Inteligéncia Artificial, com
garantia de finalidade pedagdgica, transparéncia e protecdo de dados, o PNE reconhece
que a incorporacao dessas tecnologias exige parametros institucionais capazes de orientar
sua utilizacdo. Essa previsdo dialoga com a énfase conferida pelo novo Plano a
governanca e ao monitoramento das politicas educacionais, dimensdes identificadas por
Weirich, Boufleuher e Zonin (2026) como elementos relevantes de sua nova arquitetura
institucional.

As Estratégias 7.7 e 7.18 podem, portanto, ser compreendidas como dois €ixos
complementares da institucionalizacdo da Inteligéncia Avrtificial na politica educacional
brasileira. A primeira estabelece uma dimensdo curricular e formativa, voltada a
preparacdo dos estudantes para uma sociedade progressivamente mediada por tecnologias
digitais e sistemas inteligentes; a segunda estabelece uma dimensdo regulatoria e de
governanca, destinada a definicao das condi¢es institucionais para a adogéo responsavel
dessas tecnologias. Essa complementaridade é coerente com a propria concepcdo de
implementacdo do PNE discutida por Weirich, Boufleuher e Zonin (2026), segundo a
qual a efetividade das politicas educacionais depende da capacidade de converter
principios e metas em mecanismos concretos de coordenacdo, monitoramento e
implementacéo.

Essa institucionalizagdo também demanda atencdo & formacao dos profissionais
responsaveis por concretizar as novas estratégias. A simples atualizacdo da BNCC ou a
elaboracgéo de diretrizes nacionais para plataformas de IA ndo assegura, isoladamente,
mudancas nas praticas educacionais. A incorporacédo dessas tecnologias exige professores
capazes de compreender suas potencialidades e limitacdes, selecionar recursos adequados
as finalidades pedagdgicas e orientar os estudantes quanto ao seu uso critico, ético e
responsavel. Nesse sentido, a implementacdo das estratégias relacionadas a 1A reproduz
um desafio mais amplo identificado por Weirich, Boufleuher e Zonin (2026): a distancia

que pode existir entre a previsdo normativa e sua efetiva materializacdo nas redes e
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instituicdes de ensino. A consolidacdo das inovagOes propostas pelo PNE depende,
portanto, de condicdes institucionais que permitam transformar as diretrizes nacionais em
praticas educacionais efetivas.

Sob essa perspectiva, a institucionaliza¢do da IA promovida pelo PNE 20262036
pode ser compreendida a partir da articulagdo entre curriculo, mediacdo pedagogica e
governanca digital. A Estratégia 7.7 introduz a IA como objeto de formacao e reflexdo
curricular; a atuacdo e a formacdo docente constituem a mediagdo necessaria para
transformar recursos tecnoldgicos em experiéncias significativas de aprendizagem; e a
Estratégia 7.18 estabelece pardmetros de governanca destinados a assegurar finalidade
pedagdgica, transparéncia e protecao de direitos. Dessa forma, o desafio colocado pelo
novo PNE néo consiste simplesmente em ampliar a presenca da Inteligéncia Artificial nas
escolas, mas em construir condi¢@es institucionais, curriculares e pedagdgicas para que
sua utilizagdo contribua efetivamente para a qualidade da educagdo. Essa perspectiva
reforca a compreensdo de Weirich, Boufleuher e Zonin (2026) de que o potencial
transformador do novo PNE dependera, fundamentalmente, de sua capacidade de
converter 0s avangos normativos em ac¢des concretas e continuas no @mbito da politica

educacional brasileira.

8 INTELIGENCIA ARTIFICIAL, ODS 4 E EDUCACAO PARA O
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

A Agenda 2030 reconhece a educagdo como elemento essencial para a
transformacao social e para a construcdo de sociedades mais inclusivas e sustentaveis.
Nesse contexto, 0 Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS 4) estabelece o
compromisso de assegurar educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos. Mais do que ampliar o
acesso aos sistemas educacionais, esse objetivo pressupde uma concepg¢édo de educagao
capaz de desenvolver conhecimentos, valores e competéncias que permitam aos
individuos compreender e enfrentar os desafios sociais, econdmicos e ambientais
contemporaneos. Essa perspectiva aproxima o ODS 4 da Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (EDS), compreendida como uma abordagem formativa
voltada ao desenvolvimento do pensamento sistémico, da colaboracao, da criatividade,

da responsabilidade e da capacidade de tomada de decisGes diante das transformacdes
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sociais e ambientais (UNESCO, 2020; Weirich et al., 2026).

A Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel assume, portanto, uma funcéo
que ultrapassa a transmissdo de conhecimentos sobre sustentabilidade. Seu propoésito
envolve a formacéo de sujeitos capazes de interpretar criticamente problemas complexos
e participar da construgdo de alternativas socialmente justas, ambientalmente
responsaveis e economicamente sustentaveis. Nesse sentido, Weirich et al. (2026)
destacam que a EDS constitui uma estrutura educacional relevante para preparar
profissionais capazes de compreender as interconexdes entre as dimensdes ambiental,
social e econdmica da sustentabilidade, ao mesmo tempo que as institui¢des educacionais
assumem responsabilidades relacionadas a producdo do conhecimento, a inovacgdo e a
transformacédo social. Essa compreensdo reforca o carater transversal da educacdo na
Agenda 2030, uma vez que os avangos relacionados ao ODS 4 podem produzir
repercussdes sobre diferentes Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.

As transformac@es tecnoldgicas contemporaneas acrescentam uma nova dimenséo
a esse debate. A rapida expansdo da Inteligéncia Artificial (IA), especialmente dos
sistemas de IA generativa, modifica as formas de acesso, producdo e circulagdo do
conhecimento e cria novas possibilidades para os processos educacionais. Estudos
recentes apontam que essas tecnologias podem contribuir para a personalizagdo da
aprendizagem, a otimizacdo de processos educacionais € a ampliacdo do acesso a
educacdo, caracteristicas que potencialmente dialogam com os principios de qualidade,
inclusdo e equidade estabelecidos pelo ODS 4 (Silva, 2025). A literatura analisada por
Silva (2025) evidencia que a IA pode constituir um importante instrumento para
personalizar a aprendizagem, ampliar o acesso a educacdo e favorecer processos
educacionais mais inclusivos e equitativos, embora sua implementacdo exija atencao aos
desafios éticos, legais, socioculturais e econdmicos.

A relacéo entre Inteligéncia Artificial e ODS 4, entretanto, ndo deve ser reduzida
a simples incorporacdo de ferramentas tecnoldgicas aos processos de ensino e
aprendizagem. Sob a perspectiva da EDS, a inovacdo tecnologica adquire relevancia
quando contribui para desenvolver competéncias necessarias a compreensdo e ao
enfrentamento dos desafios da sustentabilidade (Weirich et al., 2026). Nesse sentido,
recursos baseados em IA podem auxiliar na andlise de dados, na construgdo e na
simulacdo de cenarios, na personalizacdo de percursos formativos, na producdo de

recursos multimidia e na resolucéo colaborativa de problemas. No campo da Educacéo
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Ambiental, por exemplo, essas tecnologias podem ser empregadas para analisar dados
ambientais, simular cenarios climéaticos e apoiar metodologias ativas, como a
aprendizagem baseada em projetos, os estudos de caso e a gamificacdo (Marinho et al.,
2026).

Essa articulacdo apresenta potencial para aproximar a aprendizagem dos
problemas concretos relacionados ao desenvolvimento sustentavel. A utilizacdo da IA em
atividades voltadas as mudancas climaticas, a biodiversidade, ao consumo responsavel,
as desigualdades socioambientais ou a gestdo de recursos naturais pode favorecer a
construcdo de situagdes de aprendizagem nas quais 0s estudantes investiguem problemas,
interpretem informacgGes, construam cenarios e proponham alternativas. Nessa
perspectiva, a tecnologia ndo constitui um fim em si mesma, mas um recurso de apoio a
praticas educacionais orientadas ao pensamento critico, a participacdo e a capacidade de
intervencgéo na realidade. Estudos recentes sobre 1A e Educagcdo Ambiental apontam que
ferramentas inteligentes podem tornar os processos de ensino e aprendizagem mais
personalizados, dindmicos e interativos, além de favorecer maior autonomia e o
pensamento critico dos estudantes (Marinho et al., 2026).

A convergéncia entre 1A e EDS também pode contribuir para ampliar o alcance
da educacédo de qualidade. Sistemas adaptativos e outros recursos digitais podem oferecer
percursos diferenciados conforme as necessidades dos estudantes, ampliar a
acessibilidade dos conteddos e proporcionar oportunidades de aprendizagem em
diferentes contextos. Tais possibilidades dialogam com o principio da Agenda 2030 de
ndo deixar ninguém para tras, especialmente quando empregadas para reduzir barreiras
de aprendizagem e ampliar oportunidades educacionais. Nesse sentido, a literatura aponta
que a IA pode contribuir para ampliar o acesso a educacédo, melhorar a personalizacao dos
processos de aprendizagem e fortalecer oportunidades de educacdo continuada ao longo
da vida (Silva, 2025).

Entretanto, a contribuicdo da IA para o ODS 4 ndo ocorre automaticamente. As
mesmas tecnologias que podem ampliar oportunidades educacionais também podem
reproduzir ou aprofundar desigualdades existentes. Diferengas no acesso a conectividade,
a infraestrutura tecnoldgica e aos dispositivos digitais podem estabelecer novas formas
de exclusdo, enquanto vieses algoritmicos, problemas relacionados a privacidade, uso
inadequado de dados e insuficiéncia da formacdo docente podem comprometer 0s

principios de inclusdo e equidade que fundamentam o ODS 4 (Silva, 2025). Entre os
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principais obstaculos identificados estdo justamente o acesso desigual as tecnologias, a
necessidade de capacitacdo dos professores, a protecdo dos dados dos estudantes e 0s
riscos de preconceitos algoritmicos.

Essa tensdo demonstra que a Inteligéncia Artificial pode atuar tanto como
instrumento de aceleragdo quanto como fator de comprometimento do ODS 4,
dependendo das condi¢des de sua implementacdo. Quando orientada por principios
pedagdgicos, eticos e inclusivos, pode ampliar 0 acesso ao conhecimento, apoiar praticas
inovadoras e contribuir para aprendizagens relacionadas a sustentabilidade. Por outro
lado, quando incorporada sem critérios de equidade, transparéncia e responsabilidade,
pode intensificar desigualdades educacionais, comprometer a autonomia intelectual e
ampliar riscos relacionados a protecdo de dados (Silva, 2025; UNESCO, 2021). A
literatura reforca, por isso, a necessidade de uma abordagem cuidadosa que considere
simultaneamente os desafios éticos, legais e socioecondmicos relacionados a utilizacéo
da IA em contextos educacionais.

Outro aspecto fundamental refere-se ao papel dos professores. A integracédo da 1A
a Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel ndo elimina a necessidade da mediagéo
pedagdgica; ao contrario, amplia sua importancia. As tecnologias podem processar
informac0es, identificar padrfes, gerar conteudos ou simular cenérios, mas cabe ao
professor contextualizar esses recursos, problematizar seus resultados e orientar sua
utilizacdo para objetivos educacionais. Estudos sobre IA aplicada a Educacdo Ambiental
ressaltam que sua eficacia esta condicionada a mediacao docente, a alfabetizacdo em 1A
e a adogdo de principios de transparéncia, equidade e protecdo dos direitos dos estudantes
(Marinho et al., 2026; UNESCO, 2021). Assim, a formacéo docente para a A precisa ser
compreendida também como parte das condi¢des necessarias a promoc¢éo do ODS 4 e da
EDS.

Essa discussdo adquire especial relevancia no contexto brasileiro. Weirich et al.
(2026) demonstram que a incorporacao da Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel
nas instituicdes educacionais brasileiras apresenta avancos, mas ainda enfrenta desafios
para que politicas, curriculos e praticas formativas estejam efetivamente articulados aos
compromissos da Agenda 2030. Nesse cenario, a expansdo da Inteligéncia Artificial
acrescenta uma nova variavel a implementagdo do ODS 4: ndo basta ampliar a presenca
das tecnologias digitais nos ambientes educacionais; € necessario assegurar que sua

utilizacdo esteja alinhada as finalidades da educacéo de qualidade e do desenvolvimento
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sustentavel. A articulacdo entre inovacado tecnoldgica e sustentabilidade deve, portanto,
ser acompanhada por politicas de inclusdo digital, formacdo docente, governanca,
protecdo de dados e avaliacdo critica dos impactos educacionais das tecnologias.

Nesse sentido, a Inteligéncia Artificial pode ser compreendida como uma
dimensdo emergente da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, desde que sua
incorporacdo esteja subordinada aos principios da formacdo humana, da inclusdo, da
equidade e da responsabilidade socioambiental. A EDS demanda estudantes capazes ndo
apenas de utilizar tecnologias, mas também de compreender criticamente suas
implicacBes sociais, econdmicas e ambientais. A prépria literatura sobre Educacao
Ambiental ressalta que a educacéo voltada a sustentabilidade deve promover pensamento
critico, participacdo cidada e corresponsabilidade diante dos problemas socioambientais
(UNESCO, 2020; Marinho et al., 2026).

Dessa forma, a convergéncia entre Inteligéncia Artificial, ODS 4 e Educacéo para
o Desenvolvimento Sustentadvel pode ser compreendida a partir de trés dimensbes
complementares: a 1A para a educacdo, relacionada ao uso das tecnologias para ampliar
0 acesso, a incluséo e a qualidade da aprendizagem; a educacao sobre a IA, destinada ao
desenvolvimento da alfabetizacdo digital, do pensamento critico e da compreensdo ética
dessas tecnologias; e a IA para a sustentabilidade, relacionada & utilizagdo dessas
ferramentas na compreensao e na solucéo de problemas sociais, econdmicos e ambientais.
Essa perspectiva permite superar uma concep¢cdo meramente instrumental da inovagéo
tecnoldgica e situar a IA como recurso que, quando subordinado a finalidades
pedagogicas, éticas e sustentaveis, pode contribuir para a implementacdo do ODS 4 e,
transversalmente, para os demais compromissos estabelecidos pela Agenda 2030
(Weirich et al., 2026; Silva, 2025).

9 CONSIDERACOES FINAIS

A expansdo da Inteligéncia Artificial tem transformado as praticas educacionais e
ampliado as possibilidades de acesso a informacéo, personaliza¢do do ensino e apoio ao
trabalho docente. Diante desse cenario, este estudo analisou em que medida a concepgéo
de aprendizagem desenvolvida por Santo Agostinho em De Magistro contribui para
compreender os limites e as possibilidades da IA na educacao contemporanea.

Os resultados demonstram que a producdo automatizada de respostas nao se
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confunde com a aprendizagem. Embora a |A seja capaz de organizar, sintetizar e produzir
informacdes, aprender pressupde interiorizacdo, reflexdo, julgamento, experiéncia e
construcdo de sentido. Confirma-se, assim, a compreensdo de que a IA pode constituir
um importante instrumento educacional, mas ndo substitui o processo formativo inerente
a aprendizagem humana.

Como principal contribuicdo tedrica, o estudo propde a distincdo entre mediacao
algoritmica e mediacdo pedagdgica. A primeira corresponde a capacidade dos sistemas
de 1A de processar e disponibilizar informacdes; a segunda envolve a atuagdo docente na
contextualizacdo, na problematizacdo e na transformagdo dessas informagfes em
conhecimento. O avango tecnoldgico, portanto, ndo elimina a centralidade do professor,
mas reforca sua funcéo na formacéo critica, ética e intelectual dos estudantes.

Essa discussao ganha relevancia diante da institucionalizacdo da IA na politica
educacional brasileira. As Estratégias 7.7 e 7.18 do PNE 2026-2036 inserem a tematica
nas dimensdes curricular e regulatéria, envolvendo a atualizacdo da BNCC, o uso
responsavel das tecnologias, a finalidade pedagdgica, a transparéncia e a protecdo de
dados. Sua implementacdo exigird articulacdo entre curriculo, formagdo docente e
governanca digital, de modo que a inovacdo tecnoldgica permaneca subordinada as
finalidades educacionais.

A utilizacdo responsavel da IA também se relaciona ao ODS 4 e a Educacdo para
0 Desenvolvimento Sustentavel, especialmente por seu potencial para ampliar
oportunidades de aprendizagem, apoiar préaticas pedagdgicas inovadoras e contribuir para
0 desenvolvimento de competéncias necessarias ao enfrentamento dos desafios
contemporaneos. Entretanto, esses beneficios dependem de condicdes de equidade,
inclusdo digital, formacgéo docente, protecdo de dados e uso ético das tecnologias. Nesse
sentido, a contribuicéo da IA para uma educacao inclusiva, equitativa e de qualidade deve
ser avaliada n&o apenas por sua eficiéncia tecnoldgica, mas também por seus efeitos sobre
a aprendizagem e a formacao humana.

Como limitacdo, o carater bibliografico e filosofico da pesquisa ndo permite
avaliar empiricamente a utilizacdo da 1A nos contextos educacionais. Estudos futuros
poderdo investigar a relacdo entre mediacdo algoritmica e mediacdo pedagdgica em
diferentes niveis de ensino, bem como acompanhar a implementagdo das Estratégias 7.7
e 7.18 do PNE 2026-2036 e seus desdobramentos para a BNCC, a formacéo docente, a

governanca da A e a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel.
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Conclui-se que a Inteligéncia Artificial transforma os instrumentos e as condicdes
do ensino, mas ndo altera a esséncia formativa da aprendizagem. Produzir respostas nao
€ 0 mesmo que produzir aprendizagem. A IA pode ampliar as possibilidades
educacionais, inclusive para o alcance do ODS 4, desde que permaneca orientada por
finalidades pedagdgicas, éticas e sustentaveis. O desafio contemporaneo, portanto, ndo
consiste em adaptar a educacdo a logica dos algoritmos, mas em orientar o uso dos
algoritmos as finalidades da educacéo, preservando a mediacédo pedagogica e a formacéo

humana como fundamentos do processo educativo.
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