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Resumo

Em um cenério educacional historicamente
marcado pela centralidade de referéncias
eurocéntricas, cresce a necessidade de tensionar
os curriculos que invisibilizam saberes, culturas
e epistemologias negras. A perspectiva
antirracista, especialmente a partir de Nilma
Lino Gomes, propGe deslocamentos que
enfrentam  desigualdades  estruturais e
promovem justiga curricular. Nesse horizonte, a
escola passa a ser compreendida como espaco
estratégico de disputa, reconhecimento e
transformacéo social. O presente estudo tem
como objeto de analise a reconfiguragdo dos
contetidos curriculares, das praticas
pedagdgicas e das politicas escolares a luz da
perspectiva  antirracista, tomando como
referéncia as contribuigdes tedricas de Nilma
Lino Gomes para 0 processo de
“desembranquecimento” do curriculo. De que
maneira a perspectiva antirracista,
fundamentada nas contribuicdes de Nilma Lino
Gomes, pode orientar a reconfiguracdo do
curriculo escolar, das préaticas de ensino e das
politicas educacionais, de modo a promover
uma educacdo comprometida com a equidade
racial e a valorizacdo de saberes historicamente
marginalizados? Teoricamente, fizemos uso dos
trabalhos centralmente de Nilma Lino Gomes
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Abstract

In an educational context historically marked
by the centrality of Eurocentric references,
there is a growing need to challenge curricula
that render invisible Black knowledge, cultures,
and epistemologies. The anti-racist perspective,
especially grounded in the contributions of
Nilma Lino Gomes, proposes shifts that
confront structural inequalities and promote
curricular justice. Within this framework, the
school is understood as a strategic space for
dispute, recognition, and social transformation.
This study analyzes the reconfiguration of
curricular content, pedagogical practices, and
educational policies from an anti-racist
perspective, taking as its reference the
theoretical contributions of Nilma Lino Gomes
to the process of “de-whitening” the
curriculum. 1t is guided by the following
research question: how can an anti-racist
perspective, grounded in Nilma Lino Gomes’
contributions, inform the reconfiguration of
school curricula, teaching practices, and
educational policies in order to promote an
education committed to racial equity and the
appreciation of historically marginalized
knowledge? Theoretically, the study is
primarily based on the works of Nilma Lino
Gomes (2005; 2012; 2017; 2019), supported by
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(2005; 2012; 2017; 2019), e com auxilio dos
repertérios de Anzaldia (2022), Apple (1999;
2011; 2019), Bernstein (2003), Collins (1999;
2019), Fanon (2008; 2022), Freire (1967; 1970;
1996), Giroux (2024), Gonzalez (2020; 2022),
Goodson (1993), Hall (2006), Hasenbalg
(2022), hooks (1994; 2003; 2009), Mbembe
(2017; 2021), Meneses (2014), Munanga (1999;
2005; 2015), Pinar (2004), Santos (2002; 2014;
2016; 2019), Stenhouse (1975), Tyler (1949),
Walsh (2013; 2019), entre outros. A pesquisa é
qualitativa (Minayo, 2007), descritiva e
bibliografica (Gil, 2008) e com viés analitico
compreensivo (Weber, 1949). Os resultados
indicam que a perspectiva antirracista,
fundamentada em Nilma Lino Gomes,
possibilita a reconfiguracdo estrutural do
curriculo ao questionar critérios de legitimidade
do conhecimento e incorporar epistemologias
negras de forma transversal. Evidencia-se,
ainda, que praticas pedagdgicas dialdgicas e a
atuacdo docente critica sdo centrais para a
efetivacdo de uma educagdo comprometida com
a equidade racial. Assim, destaca-se que a
institucionalizagdo  dessas mudangas nas
politicas educacionais é condi¢do indispensavel
para superar abordagens superficiais e promover
transformacdes duradouras no espaco escola.

Palavras-chave: Curriculo  Antirracista.
Igualdade Racial. Epistemologias Negras.
Préticas Pedagogicas.

contributions from Anzaldda (2022), Apple
(1999; 2011; 2019), Bernstein (2003), Collins
(1999; 2019), Fanon (2008; 2022), Freire
(1967; 1970; 1996), Giroux (2024), Gonzalez
(2020; 2022), Goodson (1993), Hall (2006),
Hasenbalg (2022), hooks (1994; 2003; 2009),
Mbembe (2017; 2021), Meneses (2014),
Munanga (1999; 2005; 2015), Pinar (2004),
Santos (2002; 2014; 2016; 2019), Stenhouse
(1975), Tyler (1949), Walsh (2013; 2019),
among others. The research adopts a
qualitative approach (Minayo, 2007), with
descriptive and bibliographic procedures (Gil,
2008), and an interpretive analytical
perspective (Weber, 1949). The findings
indicate that the anti-racist perspective,
grounded in Nilma Lino Gomes, enables a
structural reconfiguration of the curriculum by
questioning the criteria of knowledge
legitimacy  and incorporating Black
epistemologies in a transversal manner. It also
highlights that dialogical pedagogical practices
and critical teacher engagement are central to
implementing an education committed to racial
equity. Finally, the study emphasizes that the
institutionalization of these changes in
educational policies is essential to overcome
superficial approaches and promote lasting
transformations within the school environment.

Keywords: Anti-racist Curriculum. Racial
Equality. Black Epistemologies. Pedagogical
Practices.

1 INTRODUCAO: DESEMBRANQUECIMENTO DO CURRICULO E
RECONFIGURACAO DAS PRATICAS EDUCATIVAS A PARTIR DA
PERSPECTIVA ANTIRRACISTA DE NILMA LINO GOMES

Quando se toma a educacdo escolar como parte integrante das dindmicas sociais
mais amplas, torna-se possivel perceber que o curriculo ndo se configura como um
instrumento neutro, tampouco como um simples repositério técnico de contetidos, mas
como um territério em constante disputa, no qual se definem quais conhecimentos serdo
reconhecidos como legitimos, quais experiéncias serdo valorizadas e, sobretudo, quais
vozes serdo autorizadas a ocupar o espago do saber. Nesse movimento, a medida que se

observa a formacao histdrica da escola brasileira, a organizacdo curricular foi fortemente
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orientada por matrizes eurocéntricas®, o que ndo apenas privilegiou determinados
referenciais culturais, mas também produziu, de forma continua, a marginalizacdo de
saberes, praticas e epistemologias negras, criando um cenario no qual o conhecimento
escolar passa a reproduzir hierarquias raciais ja presentes na sociedade. Assim, ao
problematizar esse processo, emerge a necessidade de deslocar o olhar para além de
reformas superficiais, abrindo espago para a compreensao de que “desembranquecimento
o curriculo” ndo significa apenas inserir contetidos sobre Africa ou cultura afro-brasileira,
mas implica revisar profundamente os critérios de selecdo, organizacao e validacdo do
conhecimento que estrutura a escola. Ao discutir os processos de transformacéo
curricular, Nilma Lino Gomes afirma que “[...] a descolonizag@o dos curriculos implica
uma mudanca epistemoldgica e politica no trato das relacdes étnico-raciais na escola”
(2012, p. 98), indicando que a questdo ndo se limita a presenca de novos contetdos, mas
envolve a reconfiguracdo das bases que sustentam o proprio conhecimento escolar. De
forma articulada, ao analisar o papel do curriculo na produgdo das desigualdades, Michael
Apple destaca que “[...] o curriculo incorpora e expressa relagdes desiguais de poder,
especialmente aquelas relacionadas a raca, classe e género” (1982, p. 2), evidenciando
que aquilo que se ensina ndo é resultado de escolhas neutras, mas de processos
historicamente situados que favorecem determinados grupos em detrimento de outros.
Com isso, ao considerar que a escola participa ativamente da construcdo de identidades e
pertencimentos, a invisibilizacdo de epistemologias negras ndo ocorre por auséncia, mas
por um processo ativo de exclusdo, que redefine continuamente os limites do que pode
ser reconhecido como conhecimento valido. Dessa forma, ao tensionar essas estruturas,
0 debate sobre 0 desembrangquecimento do curriculo passa a assumir um carater central,

pois desloca a discussdo da inclusdo simbolica para a transformacéo efetiva das bases

L A organizagdo curricular, ao longo da histdria da escolarizagdo moderna, foi fortemente orientada por
matrizes eurocéntricas que definiram ndo apenas os conteldos considerados legitimos, mas também os
modos de ensinar, avaliar e produzir conhecimento, estabelecendo uma hierarquia que privilegiou saberes
oriundos da tradicdo ocidental em detrimento de outras epistemologias. Esse processo implicou a
naturalizacdo de referéncias culturais, cientificas e histdricas europeias como universais, a0 passo que
conhecimentos produzidos por povos negros, indigenas e demais grupos subalternizados foram
sistematicamente silenciados ou marginalizados no interior do curriculo escolar. Tal configuragdo evidencia
que o curriculo ndo é neutro, mas resultado de disputas simbolicas e politicas que determinam quais vozes
sdo autorizadas a compor o espaco educativo. Nesse sentido, problematizar a centralidade eurocéntrica
torna-se um passo fundamental para compreender os limites de uma formagdo que, ao invisibilizar a
diversidade de experiéncias e saberes, contribui para a reproducdo de desigualdades. Como argumenta
Nilma Lino Gomes, a critica a essa logica exige o reconhecimento do curriculo como territério de poder e
a construcado de alternativas que incorporem outras matrizes epistemolégicas, ampliando as possibilidades
de representacdo e pertencimento no espago escolar. Ver: Gomes, Nilma Lino. O movimento negro
educador: saberes construidos nas lutas por emancipagdo. Petropolis: VVozes, 2017.
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epistemoldgicas da educagdo, abrindo possibilidades para a construcdo de préticas
pedagdgicas que dialoguem com a diversidade de experiéncias e saberes que constituem

a sociedade brasileira.

[...] vivemos um momento impar no campo do conhecimento. O debate sobre
a diversidade epistemoldgica do mundo encontra maior espago nas ciéncias
humanas e sociais. E nesse contexto que a educacao participa como um campo
que articula de maneira tensa a teoria e a pratica. Podemos dizer que, embora
ndo seja a Unica, a escola é uma das instituicdes responsaveis pela selecao,
organizacdo e legitimacdo de saberes, o que implica reconhecer que o
conhecimento escolar ndo se constréi de forma neutra, mas atravessado por
relacGes de poder e por disputas em torno do que deve ser ensinado e aprendido
(Gomes, 2012, p. 99).

Por outro lado, ao aprofundar a compreensdo do curriculo como um artefato
socialmente produzido, como resultado de processos histdricos atravessados por relacdes
de poder que operam, simultaneamente, na definicdo do que € conhecimento valido e na
exclusdo de saberes considerados marginais, o que implica admitir que sua constituigéo
ndo decorre de critérios universais ou neutros, mas de disputas que envolvem interesses
politicos, culturais e raciais. Ao longo desse percurso, o curriculo foi sendo estruturado
como um dispositivo de organizacao do saber que, ao selecionar determinados contedos,
também estabelece fronteiras simbolicas entre “aquilo que pode ser ensinado” e “aquilo
que permanece ausente”, produzindo, de forma continua, hierarquias epistemoldgicas que
posicionam conhecimentos europeus como universais, enquanto relegam saberes negros,
indigenas e populares a uma condicdo secundéria ou folclorizada. Essa l6gica de selecdo
ndo se limita & escolha de contetidos, mas se estende as formas de ensinar, aos autores
citados, as referéncias consideradas legitimas e aos modos de avaliagdo, o que evidencia
que o curriculo atua como um mecanismo ativo de legitimacdo e exclusao, interferindo
diretamente na forma como os sujeitos se reconhecem, se posicionam e participam do
espaco escolar. Ao discutir esse processo, Freire (1996) afirma que “[...] ensinar ndo ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construgdo” (p. 47), o que desloca a compreensdo do curriculo de um conjunto fechado
de contetidos para um campo em que diferentes saberes poderiam, em tese, dialogar,
embora esse dialogo seja frequentemente limitado por estruturas ja consolidadas. Nessa
mesma diregdo, Michael Apple explicita que “[...] o conhecimento oficial ndo €

simplesmente dado, mas construido a partir de relac6es de poder que definem o que deve

ser considerado legitimo”, (1982, p. 15), indicando que o curriculo ndo apenas reflete
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desigualdades, mas contribui para sua reproducdo ao naturalizar certas escolhas como se
fossem neutras. A partir dessa articulacdo, compreende-se que a producéo de hierarquias
epistemoldgicas ndo ocorre de maneira espontanea, mas resulta de um processo
sistematico de validacdo de determinados conhecimentos em detrimento de outros, o que,
no contexto brasileiro, tem implicado a persistente invisibilizacdo de epistemologias
negras e afro-diaspdricas. Ao considerar, por exemplo, a forma como contetdos sobre
Africa e cultura afro-brasileira sio frequentemente abordados de maneira periférica ou
restrita a datas comemorativas, evidencia-se que a inclusdo, quando ocorre, ndo altera a
estrutura central do curriculo, mantendo intacta a I6gica que organiza o conhecimento a
partir de referéncias eurocéntricas. Nesse cenario, a compreensdo do curriculo como
construcdo histdrica, politica e racializada permite avancar na analise das formas pelas
quais o conhecimento escolar continua a operar como um instrumento de distingdo e
hierarquizacéo, o que abre espacgo para tensionar os critérios que sustentam essas escolhas
e para pensar outras possibilidades de organizacdo curricular que dialoguem com a
pluralidade de saberes presentes na sociedade brasileira.

Em meio as tensBes produzidas pelas desigualdades raciais historicamente
sedimentadas no campo educacional, ganha for¢a uma perspectiva que desloca o debate
da simples presenca de conteldos para a revisdo das bases que sustentam o préprio
processo educativo, o que tem contribuido para a consolidacdo de uma abordagem
antirracista comprometida com a transformacao das estruturas escolares e nao apenas com
ajustes pontuais. Essa perspectiva emerge como resposta a insuficiéncia de modelos
pedagogicos que, durante muito tempo, trataram a diversidade racial de maneira
periférica, frequentemente limitada a iniciativas isoladas, eventos comemorativos ou
inser¢cOes tematicas que ndo alteram o ndcleo organizador do curriculo, mantendo intactas
as hierarquias que definem quais saberes sdo centrais e quais permanecem a margem.
Nesse contexto, a educacdo passa a ser compreendida como um espaco estratégico de

enfrentamento ao racismo estrutural®, uma vez que é no interior das préticas pedagdgicas,

2 O racismo estrutural refere-se a um conjunto de praticas, normas e instituicdes que, de forma histdrica e
sistematica, produzem e reproduzem desigualdades raciais, operando para além de atitudes individuais e se
manifestando nas dimensbes politica, econdmica, social e educacional. Trata-se de uma ldogica
profundamente enraizada nas estruturas da sociedade, que organiza 0 acesso a direitos, oportunidades e
reconhecimento simbolico de maneira desigual, colocando populagBes negras em posi¢des recorrentes de
desvantagem. No campo educacional, essa estrutura se expressa na selecdo de contetidos, na auséncia de
representatividade, nas expectativas diferenciadas em relacdo aos estudantes e na prdpria organizacdo do
sistema de ensino. Assim, compreender o racismo como estrutural implica reconhecer que ele ndo é um
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das interacdes cotidianas e das escolhas curriculares que se reproduzem ou se tensionam
as desigualdades sociais, 0 que exige uma atuacdo intencional voltada a construgédo de
outras formas de ensinar, aprender e produzir conhecimento. Para Gomes (2012, p. 99),
“[...] a introduc@o da tematica étnico-racial nos curriculos pode promover mudangas
epistemoldgicas significativas na escola”, indicando que a incorporagdo dessas
discuss@es, quando orientada por uma perspectiva critica, tem potencial para alterar ndo
apenas o conteido, mas também as formas de compreensao do conhecimento. Em dialogo
com esse entendimento, bell hooks afirma que “[...] a educagdo como pratica da liberdade
exige o engajamento critico com as estruturas de dominagao” (2010, p. 7) , o que reforca
a ideia de que o espaco escolar pode atuar como um campo de resisténcia, desde que se
comprometa com praticas que ultrapassem a neutralidade aparente e enfrentem
diretamente as desigualdades raciais. Nessa direcdo, a superacdo da logica de inclusdo
superficial torna-se um elemento central, pois ndo se trata apenas de acrescentar
contetidos ao curriculo existente, mas de questionar os critérios que definem sua
organizacdo, o que implica rever referéncias tedricas, metodologias de ensino e formas
de avaliacdo que, muitas vezes, continuam ancoradas em paradigmas excludentes. Esse
deslocamento exige reconhecer que a transformacdo curricular ndo pode ocorrer de
maneira aditiva, como se bastasse incluir novos temas em uma estrutura ja consolidada,
mas demanda uma reconfiguracdo mais ampla, capaz de reposicionar saberes
historicamente marginalizados no centro do processo educativo. A medida que essa
perspectiva se fortalece, amplia-se também o entendimento de que o combate ao racismo
na educacdo ndo depende apenas de politicas normativas ou diretrizes legais, mas de
mudancas concretas nas praticas escolares, nos materiais didaticos e nas relacbes
estabelecidas no cotidiano da sala de aula, o que aponta para a necessidade de uma
atuacdo continua, articulada e comprometida com a constru¢do de uma educacdo que
dialogue com a diversidade racial e reconheca a pluralidade de experiéncias que
constituem a sociedade brasileira.

Diante desse quadro analitico, torna-se indispensavel explicitar o lugar teérico que

orienta o presente estudo, sobretudo porque a escolha das referéncias ndo se da de maneira

desvio pontual, mas um elemento constitutivo das relagBes sociais, exigindo respostas que ultrapassem
medidas superficiais e alcancem transformagdes institucionais mais amplas. Como analisa Silvio Almeida,
0 racismo se mantém precisamente porque esta incorporado as engrenagens que sustentam a sociedade, o
que demanda uma critica profunda as bases que o reproduzem. Ver: Almeida, Silvio. Racismo estrutural.
Séo Paulo: Pélen, 2019.
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aleatoria, mas responde a um posicionamento epistemoldgico que busca compreender o
curriculo a partir de experiéncias historicamente marginalizadas e, a0 mesmo tempo,
propor caminhos para sua reconfiguracdo. Nesse sentido, o trabalho se ancora
centralmente nas obras de Nilma Lino Gomes, ndo como mera autora de apoio, mas como
eixo estruturante da analise, uma vez que suas formulacbes oferecem ferramentas
conceituais capazes de articular, de forma consistente, as dimensdes pedagdgica, politica
e racial que atravessam o campo educacional brasileiro. Gomes (2012) afirma que “[...] a
descolonizagdo do curriculo exige reconhecer e valorizar saberes produzidos por sujeitos
historicamente subalternizados”, (p. 100) o que indica que a transformacao curricular
envolve uma revisao profunda dos critérios de legitimidade do conhecimento escolar.
Nessa mesma linha de reflexdo, Munanga (2015, p. 15) pontua que “[...] a construgdo da
identidade negra esté diretamente relacionada ao reconhecimento de sua histéria e de suas
referéncias culturais”, contribuindo para examinar que o processo educativo nao pode ser
dissociado das disputas em torno da memoria, da cultura e da produgdo de saberes. A
partir dessa ancoragem tedrica, ganha destaque o conceito de desembranquecimento do
curriculo, entendido como um movimento que ultrapassa a inclusdo pontual de contetidos
e se volta para a revisdo das bases que organizam o conhecimento escolar, deslocando o
foco da centralidade eurocéntrica para a valorizacdo de epistemologias negras e afro-
diasporicas. Tal conceito articula-se diretamente com a nocao de educacdo antirracista,
que nao se limita a denunciar o racismo, mas busca intervir nas praticas pedagdgicas, nas
relacfes escolares e nas politicas educacionais, criando condi¢fes para que diferentes
formas de conhecimento possam ser reconhecidas como legitimas. Nesse processo, a
valorizacdo de epistemologias negras assume um papel central, pois permite tensionar a
ideia de universalidade do saber e abrir espaco para outras formas de produzir, interpretar
e ensinar o conhecimento, o que implica reconhecer que o curriculo pode ser reorganizado
a partir de referéncias que dialoguem com a diversidade cultural e histdrica da sociedade
brasileira. Ao assumir essa perspectiva, o estudo se propde a desenvolver uma analise que
ndo apenas descreve o problema, mas busca decifrar como as contribui¢cdes de Nilma
Lino Gomes estruturam possibilidades concretas de transformacdo curricular,
reposicionando saberes historicamente marginalizados no interior da escola e
contribuindo para a construgdo de préaticas educativas mais alinhadas com a realidade

social e racial do pais.
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A reflexdo sobre o lugar das tradi¢des africanas no redesenho cultural da escola
brasileira incentiva professores e professoras a relacionarem-se com o mundo
de possibilidades que a sociabilidade negra criou, para além das referéncias e
praticas eurocéntricas, cuja reiteragdo e reproducédo na escola brasileira ainda
fazem desta mais um problema do que uma solugdo para os desafios de nossa
sociedade. Ao reconhecer essas tradi¢des, abre-se espaco para a construcdo de
praticas pedagogicas que dialoguem com outras formas de produzir
conhecimento, ampliando o horizonte educativo e questionando os limites
impostos por uma visao Unica de cultura e saber (Gomes, 2005, p. 12).

Seguindo essa logica, convém esclarecer que, embora o eixo central da analise
esteja fundamentado nas contribui¢cdes de Nilma Lino Gomes, o desenvolvimento do
argumento mobiliza, de forma complementar, autores que historicamente se dedicaram a
critica do curriculo e das praticas educacionais, ndo como referéncia principal, mas como
suporte analitico capaz de ampliar a compreensdo das dinamicas gque atravessam a escola.
Em consonancia com isso, a incorporagéo de Paulo Freire, Michael Apple e Henry Giroux
ocorre de maneira articulada, contribuindo para tensionar aspectos especificos do
fenbmeno investigado, sem deslocar a centralidade tedrica previamente estabelecida.
Essa distingdo ndo é meramente formal, mas orienta a forma como os conceitos sdo
utilizados ao longo do estudo, uma vez que tais autores sdo convocados para dialogar com
a problematica do curriculo a partir de suas proprias matrizes criticas, permitindo
aprofundar a analise sem diluir o foco na perspectiva antirracista. Para Freire (1996, p.
52), “[...] ensinar exige reconhecer que a educacdo ¢ um ato politico”, o que contribui
para elucidar que as escolhas curriculares implicam posicionamentos que ultrapassam o
campo pedagogico, alcancando dimensdes sociais mais amplas. Apple afirma que “[...]
as instituicGes educacionais devem ser analisadas em relacdo as estruturas de poder que
moldam o conhecimento e sua distribuicao” (1982, p. 5), evidenciando que o curriculo se
insere em uma rede de relac@es que define quem tem acesso ao conhecimento legitimado
e em que condicdes esse acesso ocorre. Ja Giroux (1983) amplia esse horizonte ao propor
que “[...] a pedagogia critica deve possibilitar aos estudantes compreender e transformar
as condi¢des sociais que produzem desigualdade” (p. 21), o que reforca a necessidade de
articular teoria e pratica no enfrentamento das injusticas educacionais. A presenca desses
autores, portanto, ndo altera o direcionamento do estudo, mas oferece instrumentos
conceituais que permitem examinar com maior precisdo as formas pelas quais o curriculo
se relaciona com as estruturas de poder, com 0s processos de exclusdo e com as
possibilidades de transformacdo. Essa escolha metodoldgica contribui para evitar uma

leitura isolada da obra de Nilma Lino Gomes, a0 mesmo tempo em que preserva sua

_ Veredas do Direito, v.23, €236129 — 2026




DESEMBRANQUECENDO O CURRICULO: RECONFIGURAGCAO DOS CONTEUDOS, DAS PRATICAS DE ENSINO E DAS POLITICAS ESCOLARES A PARTIR DA
PERSPECTIVA ANTIRRACISTA DE NILMA LINO GOMES

centralidade, garantindo que a anélise mantenha coeréncia interna e densidade teorica,
sem recorrer a uma multiplicidade dispersa de referéncias que poderia comprometer a
clareza do argumento. Desse modo, a articulagcdo com esses autores de apoio permite
ampliar o campo de interpretagdo, mantendo, contudo, um eixo estruturador definido, o
que sustenta o desenvolvimento da discussdo em torno da reconfiguragédo curricular em
perspectiva antirracista.

Sob outra perspectiva, a problematizacdo do curriculo tradicional exige
reconhecer que sua estrutura, ainda amplamente vigente nas escolas brasileiras, apresenta
limites significativos quando confrontada com a diversidade racial que compde o tecido
social, sobretudo porque sua organizacdo tende a operar a partir de referenciais
homogéneos que ndo dialogam com as multiplas experiéncias culturais presentes no
cotidiano educativo. Essa configuragdo se evidencia, por exemplo, na forma como
determinados conteldos sdo apresentados de maneira descontextualizada ou
secundarizada, o que contribui para a manutencdo de uma loégica que ndo contempla, de
maneira efetiva, a pluralidade de sujeitos que participam do processo escolar. Seguindo
essa linha, a existéncia de marcos legais, como a obrigatoriedade do ensino de Historia
da Africa e das culturas afro-brasileiras, ndo tem sido suficiente para garantir
transformacfes concretas nas praticas pedagdgicas, revelando um distanciamento
persistente entre o que esta previsto na legislacdo e aquilo que se materializa no cotidiano
das escolas. Gomes (2012) afirma que “[...] a presenga da tematica racial no curriculo
ainda enfrenta resisténcias que dificultam sua efetivag@o nas praticas escolares” (p. 101),
0 que indica que a implementacdo dessas diretrizes esbarra em fatores que vao desde a
formacéo docente até a disponibilidade de materiais didaticos adequados. Em outro plano,
Fanon (1961, p. 35) adverte que “[...] o colonialismo ndo se limita a dominagao territorial,
ele se infiltra nas praticas cotidianas e nos modos de pensar”, contribuindo para perceber
que o racismo ndo se manifesta apenas em estruturas formais, mas também nas relacoes
interpessoais, nos discursos e nas expectativas que circulam no espago escolar. A partir
dessa articulacdo, o curriculo tradicional, ao ndo problematizar essas dimensdes, acaba
por reproduzir formas sutis de exclusdo que se manifestam, por exemplo, na auséncia de
referéncias positivas sobre a populacdo negra, na naturalizacdo de estereotipos ou na
invisibilizacdo de trajetdrias histéricas relevantes. Além disso, a permanéncia do racismo
no cotidiano educativo se expressa em praticas aparentemente neutras, como critérios de

avaliacdo, formas de interagdo em sala de aula e expectativas em relagcdo ao desempenho
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dos estudantes, o que evidencia que a desigualdade racial ndo se restringe ao contetdo
curricular, mas atravessa o conjunto das relagdes escolares. Esse quadro aponta para a
necessidade de uma andlise que ultrapasse a dimensdo normativa e alcance as praticas
concretas, considerando que a efetivagdo de uma educacdo comprometida com a
igualdade racial depende de transformacgdes que envolvem tanto a reorganizagdo do
curriculo quanto a revisdo das dinamicas institucionais que sustentam o funcionamento
da escola.

Partindo de uma delimitacdo precisa, 0 presente estudo toma como objeto de
analise a reconfiguracdo dos conteudos curriculares, das praticas pedagogicas e das
politicas escolares a luz da perspectiva antirracista, tendo como referéncia central as
contribuicdes tedricas de Nilma Lino Gomes para o processo de desembranquecimento
do curriculo, o que implica reconhecer o fenbmeno investigado ndo apenas como uma
questdo de reorganizacdo de contelidos, mas como um movimento mais amplo que
envolve a revisdo das bases epistemoldgicas que sustentam a educacdo escolar. Essa
escolha orienta o desenvolvimento da pesquisa, uma vez que direciona o olhar para as
formas pelas quais o curriculo pode ser reorganizado de modo a incorporar, de maneira
efetiva, saberes historicamente marginalizados, deslocando o foco da centralidade
eurocéntrica para uma perspectiva que reconheca a pluralidade de experiéncias e
conhecimentos presentes na sociedade brasileira. Para Gomes (2012, p. 98), “[...] a
descolonizacdo dos curriculos envolve tensbes e disputas que expressam mudancas no
campo educacional e na sociedade”, o que indica que a transformacgdo curricular nido
ocorre de maneira linear, mas se insere em um campo marcado por conflitos, resisténcias
e negociacdes. Nessa mesma dire¢cdo, Boaventura de Sousa Santos afirma que “[...] ndo
ha justica social global sem justica cognitiva global” (2016, p. 18), apontando para a
necessidade de reconhecer a diversidade de saberes como condigdo para a construcao de
uma educagdo menos desigual. A partir dessa delimitacdo, o estudo busca identificar
como os contetidos curriculares podem ser reconfigurados para incluir ndo apenas novos
temas, mas também novas formas de abordagem, novas referéncias tedricas e novas
perspectivas de analise, o que implica rever tanto “o que se ensina” quanto “como se
ensina”. De igual maneira, a investigacdo se volta para as praticas pedagogicas,
entendidas como 0 espaco em que o curriculo se concretiza, considerando que € no
cotidiano da sala de aula que se materializam as escolhas curriculares e se produzem as

interacOes que podem reforgar ou tensionar desigualdades. Paralelamente, as politicas
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escolares séo analisadas como um elemento estruturante, uma vez que orientam diretrizes,
definem prioridades e estabelecem condicdes para a implementacdo de mudancas, ainda
gue nem sempre consigam garantir sua efetivacdo. Em conformidade com essa ideia, a
delimitacdo do objeto permite articular diferentes dimensdes do fendmeno educacional,
evidenciando que a reconfiguracdo curricular envolve ndo apenas a alteragdo de
conteudos, mas também a transformacéo das praticas e das estruturas institucionais que
sustentam o funcionamento da escola, 0 que abre espaco para ver com mais clareza o
desembranquecimento do curriculo como um processo que atravessa multiplos niveis da

educacéo.

A histéria da democracia ao longo do século XX foi em boa parte contada por
aqueles que tinham um interesse, ndo necessariamente democratico, em
promover certo tipo de democracia, a liberal, e invisibilizar ou, quando
impossivel, demonizar outros tipos de democracia. Mesmo assim, houve
periodos em que os debates foram relativamente plurais e a diversidade das
aspiracbes democréticas intensamente vivida. A partir do final do século XX,
essa diversidade foi sendo progressivamente reduzida, e o debate passou a
centrar-se em formas especificas de organizacédo politica, o que revela como
determinados modelos sdo naturalizados enquanto outros sdo marginalizados,
evidenciando que 0s processos sociais sd0 atravessados por disputas e
exclusdes® (Santos, 2016, p. 13).

Desse modo, considerando a delimitagdo anteriormente estabelecida, a
formulacdo da pergunta de pesquisa emerge como elemento orientador do percurso
investigativo, uma vez que direciona o olhar analitico para a compreensdo das
possibilidades concretas de transformacdo curricular a partir de uma perspectiva
antirracista fundamentada nas contribuigdes de Nilma Lino Gomes, o que implica
examinar de que maneira tais referenciais teéricos podem orientar mudangas que
ultrapassem a dimenséo discursiva e alcancem o campo das praticas pedagogicas e das
politicas educacionais. Para Gomes (2012, p. 102), “[...] a inser¢@o das relacdes étnico-

raciais no curriculo exige uma mudanca que va além da formalidade legal e alcance o

3 A citagdo de Boaventura de Sousa Santos contribui para aprofundar a compreensio de que 0s processos
sociais, incluindo o campo educacional, sdo atravessados por disputas que definem quais modelos, saberes
e perspectivas se tornam hegemonicos, enquanto outros sdo sistematicamente invisibilizados. Ao evidenciar
que determinadas formas de organizagdo politica foram historicamente naturalizadas em detrimento de
outras, o autor oferece um paralelo importante para a andlise do curriculo escolar, reforcando a ideia de que
aselecdo e legitimacao do conhecimento ndo ocorrem de maneira neutra, mas resultam de relagdes de poder
que operam por meio de exclusdes e hierarquizacdes. Dessa forma, a citagdo sustenta a argumentacdo de
que a reconfiguracdo curricular, orientada por uma perspectiva antirracista, implica tensionar essas logicas
hegemonicas, criando condi¢des para o reconhecimento da diversidade epistemologica como elemento
constitutivo de uma educagdo comprometida com a justiga social e cognitiva. Ver referéncias.
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cotidiano da escola”, indicando que a questdo central ndo se limita & existéncia de
diretrizes, mas envolve sua efetiva incorporacdo nas dindmicas escolares. A partir dessa
orientacdo, a investigacao se estrutura em torno da seguinte indagacdo: de que maneira a
perspectiva antirracista, fundamentada nas contribui¢cdes de Nilma Lino Gomes, pode
orientar a reconfiguragdo do curriculo escolar, das préticas de ensino e das politicas
educacionais, de modo a promover uma educagao comprometida com a equidade racial e
a valorizacdo de saberes historicamente marginalizados, compreendendo que tal
reconfiguracdo ndo se da de forma homogénea, mas depende de mdaltiplos fatores que
envolvem formacdo docente, condigOes institucionais e disputas em torno do
conhecimento. Em articulacdo com essa problematizacdo, Mbembe (2017) afirma que
“[...] as formas contemporaneas de poder continuam a produzir hierarquias que definem
quem pode falar, existir e ser reconhecido” (p. 45), o que amplia o horizonte de analise
ao evidenciar que a reorganizacdo do curriculo se insere em um contexto mais amplo de
producéo de desigualdades, exigindo uma abordagem que considere tanto as dimensdes
pedagdgicas quanto as implicacBes sociais e politicas dessas transformacfes. Dessa
maneira, a pergunta de pesquisa ndo apenas delimita o foco do estudo, mas também
orienta a articulacdo entre teoria e préatica, permitindo examinar como o0s conceitos de
educacéo antirracista, valorizacdo de epistemologias negras e desembranquecimento do
curriculo podem se traduzir em agdes concretas no interior da escola, considerando que a
efetivacdo dessas mudancas depende da interacdo entre diferentes niveis do sistema
educacional. De modo adicional, a formulacdo da questdo central contribui para
evidenciar que a analise proposta ndo se restringe a descri¢do de problemas, mas busca
ter uma leitura dos processos e possibilidades, articulando referenciais teéricos e praticas
educativas de modo a explorar caminhos para a construcdo de uma educac¢do que dialogue
com a diversidade racial e reconheca a pluralidade de saberes que constituem a sociedade
brasileira.

Logo, diante das desigualdades raciais persistentes que atravessam a sociedade
brasileira, a justificativa deste estudo se ancora, inicialmente, na sua relevancia social,
uma vez que o enfrentamento ao racismo estrutural demanda agdes que ultrapassem o
campo juridico ou discursivo e alcancem, de maneira efetiva, os espacos de formacéo,
entre os quais a escola ocupa lugar central, sobretudo por sua capacidade de influenciar
modos de pensar, de reconhecer e de se posicionar no mundo. Nesse horizonte, perceber

melhor o curriculo como um dos principais mediadores desse processo implica
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reconhecer que sua reorganizacdo pode contribuir diretamente para a construcdo de
relagcBes sociais menos desiguais, na medida em que amplia a visibilidade de saberes
historicamente marginalizados e tensiona praticas que naturalizam desigualdades.
Mbembe (2021, p. 12) pontua que “[...] as formas de poder contemporaneas operam por
meio da gestdo desigual da vida e da morte”, o que permite compreender que 0 racismo
ndo se restringe a manifestagdes explicitas, mas se estrutura em mecanismos mais amplos
que afetam as condicOes de existéncia dos sujeitos, inclusive no campo educacional. No
plano educacional, a relevancia do estudo se evidencia na necessidade de promover
experiéncias formativas que favorecam a igualdade e o pertencimento, considerando que
a auséncia de referéncias positivas sobre a popula¢do negra no curriculo pode impactar
diretamente a forma como estudantes constroem suas identidades e percebem suas
possibilidades de insercdo social. Em consonancia com essa discussdo, Gomes (2012)
afirma que “[...] a valorizagdo das identidades negras na escola contribui para a
construgdo de sujeitos mais conscientes de sua historia e de seus direitos” (p. 103), 0 que
reforca a importdncia de praticas pedagdgicas que reconhecam a diversidade como
elemento constitutivo do processo educativo. No ambito teorico, a justificativa também
se sustenta na necessidade de fortalecer a producgéo intelectual negra no campo da
educacdo, ampliando sua circulacdo e consolidando sua presenca como referéncia
legitima na analise dos fenbmenos educacionais, o que implica ndo apenas citar autores,
mas incorporar suas perspectivas como fundamento da interpretacdo desenvolvida. Esse
movimento contribui para tensionar a predominancia de matrizes teoricas tradicionais e
para ampliar o repertorio conceitual disponivel para a compreensdo do curriculo,
possibilitando a construcdo de analises mais situadas e sensiveis as especificidades do
contexto brasileiro. A articulacdo entre essas dimensdes evidencia que a relevancia do
estudo ndo se restringe a um Unico plano, mas se desdobra em diferentes niveis,
conectando a transformacdo das praticas escolares ao enfrentamento das desigualdades
sociais e ao fortalecimento de uma producgéo tedrica comprometida com a valorizagao de

saberes historicamente invisibilizados.
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2 METODOLOGIA: ABORDAGEM QUALITATIVA CRITICO-
COMPREENSIVA PARA A ANALISE DO CURRICULO ANTIRRACISTAE DO
PROCESSO DE DESEMBRANQUECIMENTO A LUZ DE NILMA LINO
GOMES

A pesquisa foi delineada a partir de uma abordagem qualitativa, uma vez que o
objeto analisado envolve fendbmenos sociais complexos, atravessados por relagdes de
poder, disputas simbdlicas e construgdes historicas que ndo poderiam ser apreendidas por
meio de mensuragdo objetiva. Nesse caminho, buscou-se enxergar os sentidos atribuidos
ao curriculo, as praticas pedagogicas e as politicas educacionais, considerando que tais
dimens@es se constituem no interior de contextos sociais especificos. Paralelamente a
isso, a escolha por essa abordagem permitiu explorar discursos, interpretacdes e
significados que estruturam a experiéncia educacional, sobretudo no que se refere as
relagOes raciais. No ambito dessa projecdo interpretativo, Minayo (2007, p. 21) afirma
que “[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares, preocupando-se
com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado”, o que reforgou a adequagao
metodoldgica ao objeto proposto. Em articulagdo com essa compreensao, “[...] a pesquisa
¢ investigagdo, um estudo deliberado, uma busca pela compreensao” (Stake, 2011, p. 23),
0 gue sustentou o direcionamento analitico adotado, voltado a interpretacdo das relacdes

entre curriculo, poder e raca no campo educacional.

[...] a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de varidveis. Nesse tipo de abordagem, o
pesquisador busca compreender a realidade a partir das perspectivas dos
sujeitos envolvidos, considerando o contexto em que estdo inseridos e as
maltiplas determinag¢fes que atravessam suas experiéncias. Assim, a analise
qualitativa ndo se limita a descricdo dos fatos, mas procura interpretar os
sentidos que emergem das praticas sociais, reconhecendo que o conhecimento
é produzido em interagdo com o objeto investigado (Minayo, 2007, p. 22).

Em seguida, o estudo assumiu carater bibliografico e descritivo, tendo em vista
que se fundamentou no levantamento, na analise e na articulacdo de producdes teoricas
consolidadas sobre curriculo, racismo e educacdo. Em razdo disso, 0 percurso
metodoldgico foi estruturado a partir da leitura sistematica de obras relevantes, buscando

identificar convergéncias, tensdes e lacunas no campo investigado. De modo adicional, a
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dimensdo descritiva permitiu explicitar como essas producdes se organizam e dialogam
entre si, contribuindo para a construcao de um quadro interpretativo consistente. Por esse
caminho, Gil (2008) indicou que “[...] a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base
em material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (p.
44), evidenciando o fundamento desse tipo de investigagdo. De forma complementar,
Prodanov e Freitas destacaram que “[...] a pesquisa cientifica exige procedimentos
sistematicos e organizados para a constru¢cao do conhecimento” (2013, p. 50), o que
orientou a estruturacdo rigorosa do levantamento e da analise das fontes.

Na sequéncia, o referencial metodoldgico foi sustentado por contribuicdes de
Minayo, Gil e Weber, permitindo articular uma perspectiva que combinou rigor teérico e
sensibilidade interpretativa. Considerando esse ponto, a abordagem qualitativa foi
compreendida ndo apenas como técnica, mas como postura epistemolodgica voltada a
interpretacdo das acOes sociais e das constru¢des simbolicas. Em consonéncia com essa
orientacdo, Minayo destacou que “[...] 0 objeto das ciéncias sociais € essencialmente
histérico, o que implica considerar os processos e relagdes que o constituem” (2002, p.
33) reforcando a necessidade de contextualizacdo das analises. Em paralelo, Weber
(1949) fundamentou a perspectiva compreensiva ao afirmar que “[...] compreender a agdo
social significa apreender o sentido que os individuos atribuem as suas condutas” (p. 88),
0 que contribuiu para a interpretacdo das dindmicas curriculares e educacionais a partir
de seus significados sociais.

No que se refere a perspectiva analitica, adotou-se uma abordagem critico-
compreensiva, voltada a analise das relacbes entre curriculo, poder e raca, bem como a
interpretacdo das disputas epistemoldgicas presentes no campo educacional. Desse modo,
a investigacdo buscou identificar como determinadas formas de conhecimento sdo
legitimadas enquanto outras s&o marginalizadas, evidenciando 0s mecanismos que
sustentam o eurocentrismo curricular. A partir desse percurso, 0 corpus da pesquisa foi
estruturado a partir das obras de Nilma Lino Gomes, consideradas eixos centrais da
andlise, sendo articuladas a producfes de autores do curriculo critico, do pensamento
decolonial e das epistemologias negras. Em apoio a essa perspectiva, Flick (2013)
destacou que “[...] a pesquisa qualitativa busca dar conta dos fendmenos a partir de seus
contextos e significados sociais” (p. 28), o que orientou a leitura das obras selecionadas.

De igual maneira, Minayo (2007) ressaltou que “[...] a andlise qualitativa exige
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interpretacdo critica e contextualizada dos dados” (p. 79), refor¢ando o carater analitico

do estudo.

[...] ainterpretacdo na pesquisa qualitativa ndo se limita a identificar conte(idos
manifestos, mas envolve a reconstrucéo dos sentidos atribuidos pelos sujeitos
as suas praticas e as condi¢Ges em que estdo inseridos. Trata-se de um processo
que exige a articulagdo entre teoria e empiria, permitindo compreender como
os fendmenos sociais sdo produzidos, reproduzidos e transformados em
contextos especificos. Assim, a andlise qualitativa demanda uma postura
reflexiva do pesquisador, que precisa considerar as multiplas dimensdes que
atravessam o objeto investigado, reconhecendo que o conhecimento é sempre
situado e construido em didlogo com o referencial teérico adotado (Flick, 2013,
p. 32).

Desse modo, no desenvolvimento dos procedimentos de analise, foram realizadas
leituras analiticas e interpretativas das obras, com identificacdo de categorias centrais
como curriculo, eurocentrismo, epistemologias negras, racismo estrutural e educacgédo
antirracista. A partir disso, estabeleceu-se um processo de articulagdo entre os autores,
buscando ver como funcionam as convergéncias tedricas e possibilidades de
aprofundamento analitico. A isso se acrescenta, a estratégia de interpretacdo foi baseada
na analise de conteddo tematica, permitindo identificar recorréncias conceituais e
construir relagdes entre teoria e pratica educacional. Em linha com essa abordagem, “[...]
a analise de conteddo visa interpretar os significados presentes nos discursos,
considerando seus contextos de producdao” (Minayo, 2007, p. 303), o que orientou a
organizag¢do dos dados. Em paralelo, Stake (2011) afirmou que “[...] a pesquisa qualitativa
enfatiza a compreensdo detalhada dos casos e de seus significados” (p. 45), contribuindo
para a conducdo da analise interpretativa.

Em conformidade com isso, reconheceu-se que a pesquisa apresentou limitacdes
inerentes a sua natureza, sobretudo pela dependéncia de fontes bibliograficas e pela
auséncia de dados empiricos, além do recorte tedrico centrado nas contribuicdes de Nilma
Lino Gomes. Ainda assim, a escolha metodoldgica mostrou-se coerente com o objetivo
do estudo, ao permitir uma andlise aprofundada das bases epistemoldgicas do curriculo.
Nesse sentido, o trabalho assumiu um compromisso ético e epistemoldgico com a
valorizacdo das epistemologias negras e com 0 reconhecimento do carater politico do
conhecimento, orientando-se pela constru¢cdo de uma analise comprometida com a
igualdade racial. Em consonancia com essa postura, Minayo (2002) afirmou que “[...]

toda produg@o de conhecimento estd atravessada por valores e posi¢des sociais” (p. 45),
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o que reforcou a dimensdo ética da pesquisa. De forma complementar, Gil (2008)
destacou que “[...] a pesquisa cientifica deve ser conduzida com rigor, responsabilidade e
compromisso com a realidade social” (p. 27), evidenciando a necessidade de uma

producgdo comprometida com transformagdes sociais concretas.

3 DESEMBRANQUECENDO O CURRICULO: RECONFIGURACAO DOS
CONTEUDOS, DAS PRATICAS DE ENSINO E DAS POLITICAS ESCOLARES
A PARTIR DA PERSPECTIVA ANTIRRACISTA DE NILMA LINO GOMES

Tomando o curriculo como objeto de analise, torna-se necessario compreendé-lo
ndo como um simples arranjo técnico de contetdos, mas como uma construcdo social
situada, atravessada por disputas simbdlicas, politicas e culturais que definem o que deve
ser ensinado, a quem e com quais finalidades, e, no interior dessa l6gica, 0 eurocentrismo
passa a operar como matriz silenciosa que organiza essas escolhas, delimitando
referéncias, legitimando saberes e, a0 mesmo tempo, produzindo auséncias que afetam
diretamente a experiéncia escolar de determinados grupos. Em decorréncia disso, ao
tensionar esse cenario, Nilma Lino Gomes oferece uma chave interpretativa que desloca
o olhar para a dimenséo estrutural dessas escolhas, indicando que a questdo racial nao é
um elemento periférico, mas constitutivo da prépria organizacao curricular, de modo que
captar a ideia de que o curriculo exige também ter nocdo das relacBes raciais que o
atravessam, e, em termos dessa compreensdo, quando Apple (1982) discute que “[...] as
instituicdes educacionais ndo apenas distribuem conhecimento, mas também reproduzem
as relagdes sociais existentes” (p. 3), evidencia-se que 0 curriculo atua como um
mecanismo ativo de manutencéo de hierarquias, ndao apenas refletindo desigualdades, mas
contribuindo para sua continuidade. Cabe ainda mencionar que, ao articular essa
perspectiva com a critica de Gomes, amplia-se a compreensao de que tais desigualdades,
no contexto brasileiro, estdo profundamente marcadas pelo racismo estrutural, que se
infiltra na sele¢do de conteldos, nas narrativas histéricas privilegiadas e nas auséncias
sistematicas de producdes negras e afro-diaspdricas, 0 que, por sua vez, gera efeitos
concretos na formacdo dos estudantes, sobretudo na construgdo de pertencimento e
identidade. Por outro lado, ao trazer Giroux para esse debate, reforga-se a ideia de que o
curriculo é um espaco de disputa, e ndo um campo neutro, como se pode observar quando

Giroux (1983) afirma que “[...] a escola ¢ um terreno de luta onde diferentes interesses
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sociais tentam definir o que conta como conhecimento legitimo” (p. 18), o que permite
entender na pratica que o eurocentrismo ndo se mantém apenas por tradicdo, mas por
relacGes de poder que se atualizam continuamente dentro das institui¢cbes educativas.
Desse modo, ao integrar essas contribui¢des tedricas, o problema do curriculo ndo se
restringe & auséncia de determinados contedos, mas envolve uma logica mais profunda
de organizacdo do conhecimento que privilegia certas epistemologias em detrimento de
outras, e, consequentemente, produz silenciamentos que impactam diretamente a
trajetoria escolar de estudantes negros, afetando ndo apenas o que aprendem, mas também
como se percebem no mundo. Assim sendo, ao avangar nessa andlise, torna-se possivel
perceber o que acontece com a critica ao eurocentrismo curricular, articulada a partir de
Nilma Lino Gomes, ndo se limita a uma reivindicacdo de inclusdo, mas aponta para a
necessidade de uma reconfiguracdo epistemoldgica que reconheca a pluralidade de
saberes e enfrente, de forma consistente, as bases raciais que estruturam o sistema

educacional.

O negro ndo é um homem. Existe uma zona de ndo-ser, uma regido
extraordinariamente estéril e &rida, uma rampa essencialmente despojada, onde
um auténtico surgimento pode acontecer. Na maioria dos casos, 0 negro ndo
tem o beneficio de realizar essa descida aos verdadeiros infernos. O branco
esta fechado em sua brancura. O negro em sua negrura. [...] E a partir desse
mundo compartimentado, maniqueista, que se estrutura a experiéncia do
sujeito negro, constantemente confrontado com a negagéo de sua humanidade
e com a imposic¢do de um lugar social que o exclui das formas legitimas de
existéncia e reconhecimento* (Fanon, 2008, p. 26).

Neste sentido, aprofundando a andlise do curriculo como espaco de poder, sua
organizacdo ndo apenas seleciona conteudos, mas também estabelece critérios de
visibilidade e legitimidade que impactam diretamente a forma como determinados grupos
sdo representados ou excluidos do conhecimento escolar, e, em continuidade a esse
processo, 0 eurocentrismo se consolida como ldgica estruturante que orienta escolhas

aparentemente neutras, mas que, na pratica, privilegiam narrativas histéricas especificas

4 A formulagdo de Frantz Fanon aprofunda a compreensio de que as desigualdades raciais ndo operam
apenas no plano material ou institucional, mas também na constitui¢do simbdlica e subjetiva dos sujeitos,
evidenciando como o racismo estrutura zonas de exclusdo que negam reconhecimento e legitimidade. Ao
explicitar a existéncia de uma “zona de ndo-ser”, o autor contribui para entender que a marginalizagdo de
saberes e experiéncias negras no curriculo ndo ¢ acidental, mas resultado de um processo histérico que
define quem pode ser reconhecido como produtor legitimo de conhecimento. Nesse sentido, a citacdo
reforca a argumentagdo de que o eurocentrismo curricular atua como mecanismo de exclusdo, produzindo
auséncias que impactam diretamente a formacgao identitaria dos estudantes e evidenciando a necessidade
de uma reconfiguragdo epistemologica capaz de enfrentar essas hierarquias. Ver referéncias.
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e silenciam outras experiéncias, sobretudo aquelas vinculadas as popula¢des negras e
afro-diasporicas, o que se materializa, por exemplo, na centralidade de referenciais
europeus nos livros didaticos, nas abordagens historiogréaficas e até mesmo na linguagem
académica adotada nas escolas. A vista disso, “[...] o curriculo ndo é um conjunto neutro
de conhecimentos, mas uma selecdo cultural que expressa interesses sociais” (Apple,
1999, p. 47), o que reforca a ideia de que aquilo que se ensina carrega marcas de disputas
historicas e relacdes de poder que definem quais saberes devem ocupar o espaco escolar,
enquanto outros permanecem marginalizados. Ao articular essa leitura com a perspectiva
de Nilma Lino Gomes, percebe-se que a exclusdo de saberes negros ndo ocorre de forma
aleatdria, mas responde a uma ldgica histérica de racializacdo do conhecimento, que
associa legitimidade cientifica a determinadas matrizes culturais, relegando outras ao
campo do folclore ou da invisibilidade, o que, por consequéncia, compromete a
construcdo de uma educacdo que dialogue com a diversidade social brasileira. Nesse
cenario, a contribuicdo de Giroux permite avancar na compreensdo de que o curriculo
atua como um campo de disputa ideoldgica, pois “[...] o conhecimento escolar deve ser
analisado como parte de uma luta mais ampla sobre significado e poder” (1983, p. 25),
evidenciando que as escolhas curriculares ndo sdo apenas pedagdgicas, mas também
politicas, e que, portanto, a permanéncia do eurocentrismo ndo se sustenta por acaso, mas
por meio de mecanismos institucionais que o reproduzem continuamente. Ainda, ao
observar o funcionamento concreto das escolas, nota-se que essas dinamicas se traduzem
em praticas cotidianas, como a auséncia de autores negros nas referéncias bibliograficas,
a superficialidade no tratamento da histdria africana e a abordagem limitada das relacdes
raciais, 0 que contribui para a construcdo de um ambiente em que estudantes negros tém
dificuldade de se reconhecer nos contetidos ensinados, afetando ndo apenas seu
desempenho académico, mas também sua relagio com o espaco escolar.
Consequentemente, a critica ao curriculo eurocentrado, quando tensionada pela
perspectiva de Nilma Lino Gomes, ndo se limita a inclusdo de novos contetidos, mas exige
uma revisdo mais profunda das bases epistemoldgicas que sustentam o conhecimento
escolar, deslocando o foco de uma logica de adi¢do para uma logica de reconfiguracao,
na qual diferentes formas de saber possam coexistir de maneira legitima. Dessa forma, ao
reconhecer o curriculo como espaco de poder, torna-se possivel ter clareza sobre a
transformacéo das praticas educativas passa necessariamente pela problematizacéo das

estruturas que organizam o conhecimento, abrindo caminho para uma educacao que ndo
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apenas reconheca a diversidade, mas que seja capaz de incorpora-la de maneira efetiva,
enfrentando as desigualdades raciais que atravessam o sistema educacional.

Partindo de uma leitura mais aprofundada das relacGes entre curriculo e producao
de invisibilidades, a l6gica eurocentrada ndo apenas organiza conteldos, mas estrutura
uma narrativa historica que define quais experiéncias sdo dignas de memoria e quais
permanecem ausentes, o que interfere diretamente na forma como estudantes constroem
referéncias sobre si mesmos e sobre o0 mundo, pois, quando determinadas trajetorias sao
reiteradamente silenciadas, cria-se um ambiente simbolico no qual a auséncia passa a ser
naturalizada, dificultando o reconhecimento de outras possibilidades de existéncia e
pertencimento, e, seguindo essa logica, a escola deixa de ser um espaco de ampliacdo de
horizontes para se tornar um lugar de reproducdo de limites historicamente impostos. A
partir disso, Gomes (2012) afirma que “[...] a diversidade epistemoldgica do mundo
coloca em questdo a forma como o conhecimento tem sido selecionado e legitimado na
escola” (p. 99), evidenciando que o problema ndo estd apenas na auséncia de conteudos
especificos, mas na propria logica que define o que pode ser considerado conhecimento
valido, o que reforca a necessidade de tencionar os critérios que sustentam o curriculo.
Simultaneamente, ao trazer a contribuicdo de Michael Apple, amplia-se a compreenséo
de que essas escolhas estdo vinculadas a estruturas mais amplas de poder, pois Apple
(1999, p. 22) afirma que “[...] o que conta como conhecimento legitimo ¢ resultado de
processos sociais que envolvem conflito e negociagdo”, o que permite desenvolver uma
leitura que o curriculo ndo apenas reflete a sociedade, mas participa ativamente da
construcdo de suas hierarquias, inclusive no que diz respeito as relacfes raciais. No
ambito dessa discussdo, a visibilizacdo de saberes negros e afro-diaspdricos ndo ocorre
de forma isolada, mas se articula a um processo histérico mais amplo que associa
legitimidade a matriz europeia, relegando outras formas de conhecimento a posicoes
secundarias ou marginais, 0 que impacta diretamente a experiéncia escolar de estudantes
negros, que frequentemente ndo se reconhecem nos conteudos ensinados, o que pode
gerar distanciamento, desmotivacdao e dificuldades na construcdo de uma identidade
positiva. Por exemplo, quando a historia africana € tratada de maneira superficial ou
restrita a determinados periodos, como o da escravidao, limita-se a compreensao sobre a
complexidade dessas sociedades, reforcando esteredtipos e reduzindo a possibilidade de
identificacdo com outras narrativas histéricas, o que evidencia como o curriculo atua na

producéo de sentidos sobre o passado e o presente. Diante disso, ao articular a critica de
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Nilma Lino Gomes, torna-se possivel chegar a um entendimento de que a transformacéo
curricular ndo depende apenas da inclusdo de novos contetdos, mas da revisao das bases
que orientam a selecdo do conhecimento, de modo que diferentes epistemologias possam
ser reconhecidas como legitimas, contribuindo para a construgdo de uma educagdo mais
alinhada a realidade social brasileira. Com isso, a discusséo sobre curriculo ultrapassa o
campo pedagogico e passa a dialogar diretamente com as estruturas sociais que organizam
0 acesso ao conhecimento, indicando que enfrentar o racismo estrutural na escola implica,
necessariamente, questionar as formas pelas quais o conhecimento é produzido,
selecionado e distribuido no interior das institui¢des educativas.

Em continuidade a analise, amplia-se o olhar para os efeitos concretos que essa
organizacdo curricular produz sobre os estudantes negros, pois ndo se trata apenas de uma
questdo de contetidos ausentes, mas de um processo mais amplo de construcdo simbélica
que influencia diretamente a maneira como esses sujeitos se percebem no espaco escolar
e fora dele, j& que, quando o curriculo privilegia determinadas narrativas e ignora outras,
estabelece-se uma hierarquia implicita entre culturas, conhecimentos e experiéncias, o
que repercute na formacdo identitaria e no sentimento de pertencimento, criando, muitas
vezes, um distanciamento entre o estudante e a escola, que passa a ser percebida como
um espago pouco representativo de sua realidade. Gomes (2012, p. 100) afirma que “J...]
a escola, ao ndo reconhecer a diversidade de saberes e identidades, contribui para a
manuten¢do de desigualdades educacionais”, o que evidencia que a auséncia de
referéncias negras no curriculo ndo é um detalhe, mas um elemento estruturante que
impacta o processo educativo como um todo. Ao incorporar a leitura critica de Giroux,
observa-se que o curriculo atua também na formagao de subjetividades, uma vez que “q[...]
a pedagogia molda ndo apenas o0 que o0s estudantes sabem, mas como eles se veem no
mundo” (1983, p. 28), o que permite formar uma ideia que o problema ndo se limita a
dimensdo cognitiva, alcancando também aspectos emocionais e sociais da experiéncia
escolar. Indo por essa linha, a baixa representatividade de sujeitos negros nos conteidos
escolares tende a reforcar a ideia de que determinados espagos de producdo de
conhecimento nédo lhes pertencem, o que pode resultar em inseguranca, desinteresse e,
em muitos casos, abandono escolar, ndo por falta de capacidade, mas por auséncia de
reconhecimento. Ao considerar situa¢Oes cotidianas, como a escassez de autores negros
nas disciplinas de literatura ou a abordagem superficial das contribui¢Ges africanas nas

aulas de historia, percebe-se como essas dindmicas se manifestam de maneira concreta,
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afetando a relacéo dos estudantes com o conhecimento e com a propria escola. De forma
concomitante, quando se introduzem perspectivas mais plurais, que valorizam diferentes
matrizes culturais, observa-se uma mudanca significativa no engajamento dos estudantes,
que passam a se reconhecer nos contetdos trabalhados, fortalecendo sua identidade e
ampliando suas possibilidades de participacdo. Em funcdo disso, a articulacdo entre
Nilma Lino Gomes, Apple e Giroux permite dar conta de entender que enfrentar o racismo
estrutural no curriculo implica ir alem da inclusdo pontual de contetdos, exigindo uma
revisdo das praticas pedagdgicas e das formas de organizagdo do conhecimento, de modo
que a escola possa se constituir como um espaco efetivamente inclusivo e representativo,

capaz de dialogar com a diversidade social que a compde.

O mundo branco, o Unico honesto, rejeitava minha participagéo. De um homem
exigia-se uma conduta de homem. De mim, uma conduta de homem negro —
Ou ao menos uma conduta de negro. Eu gritava para o mundo, pedindo que
aceitasse meu testemunho, e ele me devolvia, deformado, aquilo que eu era.
[...] a consciéncia negra ndo é uma plenitude, mas uma luta permanente contra
uma imagem imposta de fora, que reduz, limita e condiciona a existéncia,
fazendo com que o sujeito negro se veja constantemente a partir de um olhar
que n&o Ihe pertence® (Fanon, 2008, p. 109).

Considerando a forma como o racismo estrutural se materializa na organizacao
curricular, amplia-se a analise para compreender que nao se trata apenas de uma auséncia
de conteidos, mas de uma logica de ordenacdo do conhecimento que posiciona
determinadas experiéncias como universais e outras como periféricas, o que, na pratica,
estabelece uma hierarquia entre culturas que atravessa o cotidiano escolar e orienta tanto
as escolhas pedagogicas quanto as expectativas em relacdo aos estudantes, produzindo
efeitos que véo além da aprendizagem e alcancam dimensdes subjetivas e sociais. Gomes
(2012, p. 101) afirma que “[...] a presenca da questdo racial na escola revela tensdes que
expressam disputas por reconhecimento e por legitimidade de saberes”, o que evidencia
que a insercdo de tematicas étnico-raciais no curriculo ndo ocorre de forma linear, mas

envolve resisténcias que refletem estruturas mais amplas de desigualdade. Em paralelo,

% A andlise de Frantz Fanon explicita, em nivel subjetivo, os efeitos da negagdo de reconhecimento sobre o
sujeito negro, evidenciando como a imposi¢do de imagens externas e estereotipadas interfere diretamente
na constru¢do da identidade e na forma como esse sujeito se percebe no mundo. Ao demonstrar que a
experiéncia negra ¢ constantemente mediada por um olhar que a reduz e a condiciona, a citagdo reforca a
argumentacdo de que a auséncia de representatividade no curriculo escolar nao produz apenas lacunas
cognitivas, mas contribui para a formagdo de identidades fragilizadas e para o distanciamento entre o
estudante e o espago escolar. Nesse sentido, sustenta a ideia de que a organizacao curricular, ao invisibilizar
determinados grupos, atua como um mecanismo que impacta profundamente o pertencimento, o
engajamento e a permanéncia dos estudantes negros na escola. Ver referéncias.
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Giroux (1983) afirma que “[...] a educagdo esta profundamente implicada na produgéo e
legitimacgdo de formas de conhecimento que sustentam relagdes de dominagao™ (p. 32),
reforcando que o curriculo ndo apenas transmite contetdos, mas participa ativamente da
construcdo de sentidos que organizam a vida social, 0 que inclui a manutencdo de
desigualdades raciais. Ao considerar esse processo, percebe-se que a escola, ao adotar
uma perspectiva eurocentrada, contribui para a naturalizacdo de determinados
referenciais como superiores, enquanto outros sdo tratados de maneira secundaria, o que
impacta diretamente a forma como estudantes negros se inserem nesse espaco, muitas
vezes internalizando a ideia de que suas referéncias culturais ndo possuem o mesmo valor.
Essa dinamica se manifesta em préaticas aparentemente simples, como a selecdo de
autores, a organizacdo dos conteddos ou a abordagem de temas histéricos, que, quando
analisadas em conjunto, revelam um padréo consistente de exclusdo simbdlica. De modo
simultdneo, quando essas préaticas sdo tensionadas a partir de uma perspectiva critica,
abre-se a possibilidade de construir um curriculo mais sensivel a diversidade, no qual
diferentes formas de conhecimento possam ser reconhecidas como legitimas,
contribuindo para a formacéo de sujeitos mais conscientes de suas identidades e de suas
possibilidades de atuagdo social. Durante isso, a partir de Nilma Lino Gomes permite
entender que a transformacao curricular exige ndo apenas mudangas nos contetdos, mas
também uma revisao das praticas pedagdgicas e das concepg¢des que orientam o ensino,
de modo que a escola possa se constituir como um espaco que ndo reproduz, mas enfrenta
as desigualdades presentes na sociedade, ampliando as possibilidades de participacdo e
reconhecimento para todos os estudantes, sem reduzir a complexidade das relagfes que
estruturam o campo educacional.

Dessa forma, quando se examina a organizacdo do conhecimento escolar a partir
de suas bases historicas, percebe-se que o eurocentrismo ndo atua apenas como referéncia
cultural dominante, mas como principio estruturador que define critérios de validade,
hierarquizando experiéncias e consolidando uma logica na qual determinados saberes sao
reconhecidos como universais enquanto outros sdo constantemente deslocados para
posicdes secundarias, 0 que impacta diretamente a forma como o curriculo se materializa
na préatica pedagogica e na selecéo de conteudos, interferindo, inclusive, na maneira como
0s sujeitos séo representados no interior das narrativas escolares, e, nesse fluxo, Mbembe
(2017, p. 45) afirma que “[...] as formas contemporaneas de poder produzem

classificagdes que determinam quem pode ser visto, ouvido e reconhecido”, o que
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evidencia que a producdo de invisibilidades no curriculo ndo é acidental, mas resultado
de mecanismos historicos que operam na definicdo do que se torna visivel no campo do
conhecimento. A partir dessa perspectiva, a leitura proposta por Nilma Lino Gomes
reforca a necessidade de tencionar essas estruturas, uma vez que a presenca da tematica
racial no curriculo envolve disputas que ultrapassam a dimenséo pedagdgica e alcangam
0 campo politico e epistemoldgico, indicando que a escola se configura como espaco onde
diferentes projetos de sociedade entram em confronto. Nesse ponto, ao mobilizar a critica
de Apple, observa-se que “[...] o conhecimento escolar esta profundamente ligado as
estruturas de poder que o produzem e o legitimam” (2011, p. 63), o que permite evidenciar
que a permanéncia de determinadas referéncias no curriculo ndo se sustenta apenas por
tradicdo, mas por relacdes sociais que garantem sua continuidade. Em face dessa
realidade, a auséncia ou a presenca limitada de saberes negros nos contetidos escolares
ndo pode ser tratada como lacuna pontual, mas como expressdo de um processo mais
amplo de organizagdo do conhecimento que favorece determinadas perspectivas em
detrimento de outras, o que se reflete, por exemplo, na forma como a historia africana é
frequentemente reduzida a episodios especificos, desconsiderando sua complexidade e
diversidade, ou ainda na pouca valorizagéo de producdes intelectuais negras em diferentes
areas do saber. Enquanto isso, quando essas estruturas sdo questionadas e tensionadas no
interior das préaticas pedagdgicas, abre-se a possibilidade de construir outras formas de
organizacdo curricular, nas quais diferentes experiéncias possam ocupar lugar de
legitimidade, contribuindo para a construcdo de um ambiente escolar mais alinhado a
diversidade social. A relacdo entre Mbembe, Apple e Nilma Lino Gomes permite
evidenciar que enfrentar o racismo estrutural no curriculo exige deslocamentos que
atingem tanto os conteudos quanto as formas de pensar o conhecimento, o que implica
revisar critérios de selecdo, praticas pedagogicas e concepgdes de ensino, de modo que a
escola possa atuar ndo como espaco de reproducdo de hierarquias, mas como espaco de
transformacéo das relagdes sociais que a atravessam.

Logo, quando se desloca o olhar para a dimensdo historica da construcdo
curricular, a permanéncia de referéncias eurocentradas ndo ocorre por acaso, mas esta
vinculada a um processo de longa durag@o que organizou a produgé@o do conhecimento a
partir de uma centralidade europeia, atribuindo universalidade a experiéncias particulares
e, a0 mesmo tempo, marginalizando outras formas de saber, 0 que impacta diretamente a

maneira como 0s conteddos sdo organizados na escola e como 0s sujeitos Sao
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posicionados dentro dessas narrativas, e, nessa linha de analise, Fanon (1961, p. 36)
pontua que “[...] o colonialismo ndo se contenta em impor sua dominagao, ele reorganiza
o mundo do colonizado”, o que permite apreender que os efeitos desse processo nao se
limitam ao passado, mas permanecem atuando nas estruturas contemporaneas, inclusive
no campo educacional. Nesse quadro, ao articular essa reflexdo com a perspectiva de
Nilma Lino Gomes, a escola se torna um espaco onde essas herancas historicas sao
constantemente atualizadas, seja pela selecdo de conteudos, seja pelas praticas
pedagogicas que privilegiam determinadas narrativas em detrimento de outras, o que
contribui para a manutencao de desigualdades raciais. Junto a isso, ao incorporar a leitura
de Giroux, amplia-se a analise ao considerar que Giroux (1983, p. 34) afirma que “[...] o
curriculo deve ser entendido como uma forma de politica cultural que produz significados
e regula identidades”, indicando que a organizacdo do conhecimento escolar interfere
diretamente na forma como 0s sujeitos constroem suas referéncias e se posicionam
socialmente. Em meio a isso, a auséncia de perspectivas negras no curriculo ndo apenas
limita o acesso a determinados conhecimentos, mas também contribui para a construcao
de identidades fragilizadas, uma vez que o0s estudantes ndo encontram referéncias
positivas que dialoguem com suas experiéncias, o que pode afetar sua trajetdria escolar e
suas expectativas em relacdo ao futuro. Ao considerar praticas concretas, como a
predominancia de autores europeus nas disciplinas de literatura ou a abordagem restrita
das contribuicbes africanas nas aulas de histéria, essas dindmicas operam no cotidiano
escolar, reforgando padrbes que naturalizam a centralidade de determinadas culturas.
Enquanto isso acontece, quando essas estruturas sdo tensionadas, surgem possibilidades
de reorganizacdo curricular que valorizam a diversidade de experiéncias e contribuem
para a construcdo de um ambiente mais inclusivo. A presenca de Fanon, Giroux e Nilma
Lino Gomes permite evidenciar que enfrentar o racismo estrutural no curriculo exige nao
apenas mudancas pontuais, mas deslocamentos mais amplos nas formas de pensar e
organizar o conhecimento, o que implica rever praticas, conteldos e concepcOes de
ensino, de modo que a escola possa atuar como espaco de producéo de novas referéncias
e de ampliacéo das possibilidades de participacdo dos sujeitos que historicamente foram

colocados a margem.

E verdade que a escraviddo foi abolida e que o colonialismo pertence ao
passado. No entanto, hoje novas formas de alienagdo surgiram, o Outro
continua a ser estigmatizado, e 0 monstro do capitalismo avanca em dire¢do ao

Veredas do Direito, v.23, £236129 - 2026 —



Bruna Lais Bertolini & Ana Claudia Afonso Valladares-Torres & Terezinha Sirley Ribeiro Sousa & Josimar Soares da Silva & Danielle Fernandes Viana
Monken & Colombo da Silva Cruz Neto & Bianca Blandino Florentino & José Maria Nogueira Neto & Quitilane Pinheiro dos Santos & José Walber Ramos
& Weslley Breno Silva Oliveira & Diaramy Milhomem Fonseca Alves & Leticia Cilene Ribeiro Dias & Thiago Lopes Santos & Diva de Assis Carvalho &
Wesley Silva Aguiar & Daniele Maria da Silva Barreto Fontinele & Hermann Sousa Silva

seu sonho de um horizonte ilimitado. [...] essa permanéncia revela que o fim
da dominacdo colonial formal ndo significou o fim das estruturas que
sustentam a desigualdade, uma vez que as légicas de classificacdo,
hierarquizag8o e exclusdo continuam a organizar o mundo, redefinindo quem
é reconhecido, quem ¢ silenciado e quem permanece a margem da vida social
(Mbembe, 2017, p. 2, traducao nossa).

Diferentemente de uma leitura que focaliza apenas os contetdos explicitamente
ensinados, convém deslocar a atencdo para 0s mecanismos mais sutis que operam na
construcdo do curriculo, sobretudo aqueles que atuam na definicdo de referéncias, na
organizagdo das narrativas e na forma como determinados conhecimentos sé&o
apresentados como centrais enquanto outros permanecem periféricos, e, em meio a esse
panorama, a logica euro centrada ndo se manifesta apenas na auséncia de determinados
temas, mas na prépria estrutura que orienta a producdo do conhecimento escolar, o que
implica reconhecer que a questdo racial esta inscrita na base dessa organizacdo,
atravessando tanto as escolhas pedagdgicas quanto os modos de representacdo dos
sujeitos. Nesse caminho, Fanon (2008, p. 103) sublinha que “[...] o negro ¢
constantemente confrontado com sua prépria auséncia de reconhecimento nas estruturas
sociais que o cercam”, o que evidencia que a invisibilizacdo nao é apenas simbolica, mas
produz efeitos concretos na forma como 0s sujeitos se percebem e se posicionam no
mundo, especialmente quando essa auséncia se reproduz no espaco escolar. Ao trazer essa
discussdo para o campo educacional, a escola, ao reiterar determinadas referéncias e
silenciar outras, contribui para a consolidagdo de uma narrativa que limita as
possibilidades de identificacdo dos estudantes negros com o conhecimento produzido, o
que afeta diretamente sua relacdo com o aprendizado e com o préprio ambiente escolar.
Nessa mesma direcdo analitica, ao incorporar a critica de Apple dentro do corpo do
argumento, observa-se que, conforme o autor (2019), “[...] a selecdo do conhecimento
escolar esta profundamente relacionada as disputas sociais que definem o que deve ser
ensinado” (p. 78), o que indica que o curriculo ndo apenas organiza conteudos, mas
também estabelece fronteiras simbolicas que delimitam o que pode ser reconhecido como
saber legitimo. Ao considerar essa dindmica, a baixa representatividade de producdes
intelectuais negras nas diferentes areas do conhecimento ndo decorre de uma auséncia de
producdo, mas de processos historicos de exclusdo que continuam operando na
contemporaneidade, afetando diretamente a forma como os estudantes constroem suas
referéncias culturais e académicas. Ao passo que isso ocorre, quando se introduzem outras

perspectivas no curriculo, observa-se que o impacto vai além da inclusdo de novos
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contetdos, pois ha uma reconfiguracdo das formas de olhar, interpretar e valorizar o
conhecimento, o que contribui para a construcdo de um ambiente mais plural e sensivel
as diferencas. Desse modo, a analise do curriculo a partir dessas multiplas dimensdes
permite evidenciar que as transformacdes necessarias ndo se limitam a ajustes pontuais,
mas exigem uma revisdo mais ampla das bases que sustentam a organizagdo do
conhecimento escolar, deslocando o foco de uma l6gica centrada na repeticdo de modelos
tradicionais para uma perspectiva que reconheca a diversidade como elemento
constitutivo do processo educativo, abrindo espaco para outras narrativas, outras
experiéncias e outras formas de produzir e compartilhar saberes no interior da escola.
Ao direcionar a analise para os efeitos institucionais da sele¢do do conhecimento,
o curriculo atua como um dispositivo que organiza nao apenas conteddos, mas também
expectativas, trajetorias e possibilidades concretas de insercdo social dos estudantes, uma
vez que aquilo que é reconhecido como saber legitimo influencia diretamente as formas
de avaliacdo, os critérios de sucesso escolar e as oportunidades futuras, e, nesse fluxo,
quando determinados grupos ndo se veem representados nas referéncias que estruturam o
ensino, estabelece-se uma relacdo de distanciamento que interfere na permanéncia e no
desempenho académico, criando barreiras que ndo séo explicitamente nomeadas, mas que
operam de maneira continua no cotidiano escolar. Mbembe (2021, p. 12) afirma que “[...]
as formas contemporaneas de poder operam por meio da gestdo desigual da vida e da
morte”, e, ao trazer essa reflexdo para o campo educacional, evidencia-Se que a
distribuicéo desigual de reconhecimento no curriculo também produz impactos concretos
nas trajetorias dos sujeitos, ainda que ndo se manifeste de forma direta como exclusdo
fisica, mas sim como limitacao simbolica e estrutural. Nessa linha, ao inserir a critica de
Apple (2019) no interior da discussdo, observa-se que “[...] as escolhas curriculares
refletem disputas sociais que definem quem tem acesso ao conhecimento valorizado” (p.
84), o que indica que o curriculo ndo apenas transmite saberes, mas regula o0 acesso a
formas de capital cultural que sdo fundamentais para a mobilidade social. A partir desse
ponto, a instituicdo de ensino, ao operar com uma base eurocentrada, tende a reforcar
padrdes que favorecem determinados grupos, enquanto outros enfrentam dificuldades
adicionais para se inserir plenamente nesse espago, 0 que se manifesta, por exemplo, na
discrepancia entre o desempenho escolar de diferentes grupos raciais e nas taxas de
evasao que afetam de maneira mais intensa estudantes negros. Ao considerar essas

implicacdes, identifica-se que a auséncia de pluralidade no curriculo ndo € apenas uma
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questdo de representacdo simbolica, mas esta diretamente relacionada a producgdo de
desigualdades educacionais, que se desdobram em desigualdades sociais mais amplas. E
nisso tudo, experiéncias pedagdgicas que incorporam referéncias diversas demonstram
que, quando os estudantes se reconhecem nos conteudos trabalhados, hd& um aumento
significativo no engajamento e na participacéo, o que evidencia a importancia de repensar
0s critérios que orientam a selecdo do conhecimento. Nesse percurso, a analise do
curriculo ganha densidade ao ser situada em um contexto mais amplo de relagdes sociais,
indicando que as transformacBes necesséarias envolvem ndo apenas mudancas no
contetdo, mas também na forma como o conhecimento é organizado, distribuido e
valorizado no interior da escola, 0 que exige um movimento continuo de revisdo das
praticas educativas, orientado por uma perspectiva que reconheca a diversidade como
elemento constitutivo do processo formativo.

Sob outra perspectiva, quando o curriculo como pratica concreta que se realiza no
cotidiano escolar, sua operacionalizagcdo ndo depende apenas de diretrizes formais, mas
também de escolhas pedagogicas que refletem visGes de mundo, valores e hierarquias
historicamente construidas, o que implica reconhecer que o eurocentrismo se mantém nao
apenas nos documentos oficiais, mas, sobretudo, nas préaticas reiteradas que orientam o
ensino, a avaliacdo e a selecdo de referéncias utilizadas em sala de aula, o que, por sua
vez, contribui para a consolidacdo de um padrdo que privilegia determinadas narrativas e
marginaliza outras, produzindo efeitos diretos na forma como o conhecimento é acessado
e apropriado pelos estudantes. Gomes (2017, p. 45) afirma que “[...] o curriculo ¢ um
territério em disputa, no qual se confrontam projetos de sociedade, de conhecimento e de
formagdo humana”, o que evidencia que a presenca ou auséncia de determinados
conteddos ndo é neutra, mas resultado de decisbes que expressam interesses e
perspectivas especificas. Ao inserir essa discussdo no campo da critica curricular,
percebe-se que, conforme Giroux (1983), “[...] as préaticas pedagdgicas estdo
profundamente ligadas as formas de poder que estruturam a sociedade” (p. 41), o que
indica que a escola ndo atua de maneira isolada, mas como parte de um sistema mais
amplo que regula o acesso ao conhecimento e define padrdes de legitimidade. A luz desse
quadro, a reproducdo de referéncias eurocentradas no cotidiano escolar tende a reforcar
uma légica de exclusdo que afeta diretamente estudantes negros, sobretudo quando suas
experiéncias, histdrias e producBes culturais ndo encontram espago nos conteudos

trabalhados, o que pode gerar um distanciamento progressivo em relacdo ao ambiente
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escolar. Por exemplo, ao analisar praticas comuns em diferentes niveis de ensino, como
a escolha de autores para leitura obrigatoria ou a forma como determinados eventos
historicos sdo abordados, percebe-se que ha uma recorréncia de perspectivas que
privilegiam a centralidade europeia, enquanto outras contribui¢cbes permanecem pouco
exploradas, o que limita o repertorio dos estudantes e restringe suas possibilidades de
identificagdio com o conhecimento. Gomes (2019, p. 62) afirma que “[...] a
implementacdo de um curriculo comprometido com a diversidade exige o
reconhecimento das diferengas como constitutivas da sociedade”, reforcando que a
transformac&o curricular envolve um deslocamento que vai além da inclusdo pontual de
contetdos e alcanca a forma como o conhecimento é organizado e valorizado. Nesse
percurso, as experiéncias pedagogicas que buscam ampliar as referéncias trabalhadas em
sala de aula, observa-se que ha um impacto significativo na participacéo dos estudantes,
que passam a estabelecer relagcbes mais consistentes com o conteudo, o que evidencia que
a diversidade ndo é um elemento periférico, mas central para a construcéo de processos
educativos mais significativos. Desse modo, ao situar o curriculo como prética viva e
dindmica, evidencia-se que sua transformacdo depende de um movimento continuo de
revisdo das escolhas pedagdgicas, das referéncias mobilizadas e das formas de
organizacdo do conhecimento, abrindo espaco para que diferentes experiéncias possam
ser reconhecidas como parte legitima do processo educativo, o que contribui para a
construcdo de uma escola mais alinhada a realidade social e cultural dos sujeitos que a

compdem.

A reflexdo sobre o lugar das tradigdes africanas no redesenho cultural da escola
brasileira incentiva professores e professoras a relacionarem-se com o mundo
de possibilidades que a sociabilidade negra criou, para além das referéncias e
préticas eurocéntricas, cuja reiteracdo e reproducdo na escola brasileira ainda
fazem desta mais um problema do que uma solugéo para os desafios de nossa
sociedade. Ao ndo incorporar essas referéncias, a escola contribui para a
continuidade de uma ldgica que limita o reconhecimento da diversidade e
restringe as possibilidades de construcdo de préaticas pedagdgicas mais plurais
e significativas (Gomes, 2005, p. 14).

Em continuidade ao movimento analitico ja delineado, a discusséo avanca para o
nucleo conceitual que sustenta esta investigacdo, isto &, o desembranquecimento do
curriculo, entendido ndo como um ajuste pontual ou uma ampliacdo superficial de
contetdos, mas como uma inflexdo estrutural que reposiciona as bases epistemoldgicas

da escola, deslocando o centro de gravidade do conhecimento para incluir, de forma
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legitima e continua, saberes historicamente marginalizados, o que implica reconhecer que
a organizacdo curricular vigente ndo € neutra, mas resultado de processos historicos que
consolidaram a hegemonia branca como referéncia dominante. Nesse percurso, Gomes
(2012) afirma que “[...] pensar o curriculo na perspectiva das relagdes étnico-raciais
implica questionar profundamente os critérios de selecdo e hierarquizagdo dos saberes
escolares” (p. 105), o que indica que o desembrangquecimento nédo se limita a insercéo de
novos conteddos, mas exige uma revisdo critica dos fundamentos que definem o que é
considerado conhecimento valido. No meio disso tudo também, ao tensionar essa reflexdo
com contribui¢des de cunho critico, evidencia-se que a prépria ideia de neutralidade
curricular funciona como mecanismo de ocultamento das relacdes de poder, como se pode
observar quando, conforme aponta Silva (2007), “[...] o curriculo opera como um espaco
de producéo de significados que naturaliza determinadas visdes de mundo” (p. 78), o que
reforga a necessidade de desestabilizar essa suposta neutralidade. Soma-se a isso, ao
aprofundar essa analise, o desembranquecimento do curriculo envolve uma
reconfiguracdo que atinge tanto os conteddos quanto as formas de ensinar, uma vez que
ndo basta incluir autores negros se as praticas pedagdgicas continuam baseadas em
modelos que ndo dialogam com a experiéncia dos estudantes, 0 que exige a construcao
de préticas que valorizem a escuta, o didlogo e a participacdo ativa, permitindo que
diferentes trajetdrias sejam reconhecidas no espaco escolar. Sob essa conjuntura, a
valorizacdo das epistemologias negras assume um papel central, pois amplia o repertorio
de referéncias e contribui para a construcdo de uma educagéo que reconhece a pluralidade
como elemento constitutivo do processo formativo, rompendo com a ldgica que associa
legitimidade a uma dnica matriz cultural. Por exemplo, ao incorporar producdes
intelectuais negras nas diferentes areas do conhecimento, ndo apenas se amplia o
contetdo trabalhado, mas também se reconfigura a forma como o conhecimento é
percebido, abrindo espago para outras narrativas, outras experiéncias e outras formas de
interpretar a realidade. A partir disso, o papel do professor ganha relevancia, ndo como
mero transmissor de conteudos, mas como agente que atua na mediacdo critica dessas
relacdes, sendo responsavel por problematizar os critérios que orientam o curriculo e por
criar condigOes para que o processo educativo se torne mais inclusivo e representativo. A
partir disso, o desembrangquecimento do curriculo se apresenta como um movimento que
articula dimensdes epistemoldgicas, pedagdgicas e politicas, exigindo uma revisdo

continua das praticas escolares, de modo que a escola possa se constituir como um espago
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que reconhece e valoriza a diversidade de saberes, contribuindo para a construcdo de uma
formacéo mais coerente com a realidade social brasileira.

Quando se desloca o foco para a materializagio concreta do
desembranquecimento do curriculo, considera-se que essa proposta ndo se restringe a uma
revisdo tedrica, mas exige transformacdes efetivas na forma como o conhecimento é
organizado, apresentado e problematizado no cotidiano escolar, o que implica reconhecer
que a centralidade das epistemologias negras ndo pode ser tratada como elemento
complementar, mas como parte constitutiva da estrutura curricular, alterando, inclusive,
os critérios que definem “o que ¢ ensinado” e “como ¢ ensinado”, o que demanda um
reposicionamento das praticas pedagdgicas em direcdo a uma abordagem que valorize a
experiéncia dos estudantes e estabeleca relagdes mais horizontais no processo educativo.
Gomes (2012, p. 110) afirma que “[...] o trabalho com as rela¢des étnico-raciais na escola
exige uma mudanca de postura que va além do conteudo e alcance as praticas e as
concepgdes pedagdgicas”, o que indica que a transformacdo curricular envolve uma
revisao ampla das formas de ensinar, ndo se limitando a inclusdo de novos temas. Por sua
vez, ao integrar essa discussdo com a perspectiva critica de Freire (1996, p. 68), observa-
se que “[...] ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”, o que reforca a
necessidade de construir praticas pedagdgicas que reconhecam e valorizem as
experiéncias dos estudantes como parte legitima do processo de ensino e aprendizagem.
Levando isso em conta, 0 desembrangquecimento do curriculo passa a envolver a cria¢ao
de estratégias que promovam o dialogo, a escuta e a participacdo direta, rompendo com
modelos que privilegiam a transmissao unilateral de conhecimento e abrindo espago para
a construcdo coletiva de sentidos. Ao considerar situacdes concretas, como a
reformulacédo de projetos pedagdgicos ou a reorganizacdo de planos de ensino, a inclusao
de referéncias negras pode gerar impactos significativos na dinamica da sala de aula,
ampliando o engajamento dos estudantes e fortalecendo vinculos com o conhecimento. E
nisso tudo ai, essa transformacdo exige um posicionamento ativo do professor, que passa
a atuar ndo apenas como mediador de conteudos, mas como sujeito que problematiza as
relacGes de poder presentes no curriculo e contribui para a construcdo de um ambiente
mais inclusivo. Gomes (2017, p. 52) atirma que “[...] a educagdo para as relagdes €tnico-
raciais demanda uma prética pedagogica comprometida com a justica social e com a
valorizagdo das diferencas”, reforcando que o desembranquecimento do curriculo nao ¢é

um processo automatico, mas resultado de escolhas conscientes que envolvem dimensdes
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politicas e pedagogicas. A partir dessas consideracGes, a transformacdo curricular
depende de um movimento continuo de revisdo das praticas educativas, no qual a
diversidade deixa de ser tratada como tema especifico e passa a orientar a organizacao do
conhecimento de forma mais ampla, contribuindo para a construgdo de experiéncias
educativas que dialogam de maneira mais consistente com a realidade social dos
estudantes e ampliam suas possibilidades de participacdo no espaco escolar.

Partindo de um deslocamento mais incisivo no modo de conceber o curriculo,
observa-se que o desembranquecimento exige uma ruptura com préaticas que tratam a
diversidade como elemento periférico, isto é, como algo a ser incluido em momentos
especificos, datas comemorativas ou atividades isoladas, o que, na pratica, mantém
intacta a estrutura central que privilegia referéncias eurocentradas, e, por isso, torna-se
necessario assumir que a transformag&o curricular implica reconfigurar o proprio eixo
organizador do conhecimento, alterando critérios, abordagens e formas de legitimacéao
dos saberes, 0 que exige uma revisdao que atinge tanto os conteludos quanto as
metodologias de ensino. Gomes, (2012, p. 112) afirma que “[...] a inser¢@o das tematicas
étnico-raciais ndo pode ocorrer de maneira fragmentada, pois exige uma mudanc¢a na
logica de organizacdo do curriculo”, o que evidencia que praticas pontuais ndo sio
suficientes para promover mudangas efetivas no ambiente escolar. Ao trazer essa reflexao
para o campo da pratica pedagdgica, observa-se a necessidade de desenvolver estratégias
que envolvam os estudantes como sujeitos ativos no processo educativo, permitindo que
suas experiéncias e referéncias sejam incorporadas ao trabalho pedag6gico. Em seguida,
a valorizacdo das epistemologias negras passa a operar como elemento estruturante,
contribuindo para a ampliacao do repertério cultural e para a construcao de uma educacgéo
que reconhece a pluralidade como condicdo constitutiva da sociedade. Dito isso, ao
considerar o cotidiano escolar, a permanéncia de praticas superficiais, como a abordagem
folclorizada da cultura negra, tende a reforcar estereGtipos e a limitar a poténcia
transformadora do curriculo, o que indica a necessidade de avangar para praticas que
promovam uma leitura critica das relagdes raciais. Gomes (2017, p. 58) afirma que “[...]
o0 enfrentamento do racismo na escola exige préaticas pedagogicas que problematizem as
desigualdades e promovam a valorizacao das identidades negras”, o que evidencia que o
papel do professor ndo se restringe a mediacdo de contetdos, mas envolve um
posicionamento politico que contribui para a constru¢do de um ambiente mais inclusivo.

Pensando nisso, o desembranquecimento do curriculo passa a demandar um compromisso

_ Veredas do Direito, v.23, €236129 — 2026




DESEMBRANQUECENDO O CURRICULO: RECONFIGURAGAO DOS CONTEUDOS, DAS PRATICAS DE ENSINO E DAS POLITICAS ESCOLARES A PARTIR DA
PERSPECTIVA ANTIRRACISTA DE NILMA LINO GOMES

continuo com a revisdo das praticas pedagdgicas, das referéncias utilizadas e das formas
de organizacdo do conhecimento, de modo que a diversidade deixe de ser tratada como
excecao e passe a constituir o préprio fundamento do processo educativo, produzindo
efeitos que se estendem para além da sala de aula e alcangcam a forma como o0s sujeitos se

inserem e participam da vida social.

Para ensinar o pensamento critico, é necessario desafiar os estudantes a
questionarem as estruturas que moldam suas percepcdes, incentivando-os a
reconhecer como os sistemas de dominacdo operam na vida cotidiana. A
educacdo ndo pode ser reduzida a mera transmissdo de informacdes; ela deve
constituir-se como uma préatica que envolva os estudantes na problematizacao
ativa do conhecimento, promovendo a compreensdo de como raca, classe e
género influenciam o que € ensinado e como é ensinado. Quando os estudantes
sdo convidados a trazer suas proprias experiéncias para a sala de aula, a
aprendizagem se torna um processo transformador, e ndo uma recepcéo passiva
de ideias® (Hooks, 2010, p. 9, traduc&o nossa).

Convém deslocar a andlise para a dimensdo pratica do ensino antirracista como
desdobramento direto do desembranquecimento do curriculo, pois ndo se trata apenas de
alterar conteudos, mas de reorganizar as relagdes pedagdgicas gue sustentam o processo
educativo, o que implica rever a forma como o professor conduz a aula, como seleciona
exemplos, como interpreta os saberes trazidos pelos estudantes e, sobretudo, como
constrdi espacos de dialogo que rompem com a ldgica transmissiva e verticalizada do
ensino, permitindo que diferentes vozes sejam reconhecidas no interior da sala de aula, o
que transforma a dindmica pedagdgica em um processo mais aberto, situado e sensivel as
experiéncias concretas dos sujeitos. Gomes (2012, p. 115) afirma que “[...] a educagdo
para as relacdes étnico-raciais exige préaticas pedagdgicas que dialoguem com a realidade
dos sujeitos e reconhecam suas experiéncias como parte do processo educativo”, o que
indica que a transformacao curricular ndo pode ocorrer dissociada da transformacao das
praticas de ensino. Nesse mesmo eixo, Freire (1996) destaca que “[...] ensinar exige a

escuta do outro e o reconhecimento de sua leitura de mundo” (p. 113), refor¢ando que a

® A reflexdo de bell hooks reforca a ideia de que a transformagdo curricular ndo pode se limitar a inclusio
pontual de contetdos, pois exige uma mudanga na propria 16gica pedagdgica que orienta o processo de
ensino. Ao destacar que o pensamento critico envolve a problematizagdo das estruturas que moldam
percepgdes e a compreensdo dos sistemas de dominagdo presentes no cotidiano, a autora sustenta a
argumentacdo de que o desembranquecimento do curriculo demanda praticas pedagdgicas capazes de
envolver os estudantes como sujeitos ativos, incorporando suas experiéncias e referéncias no processo
educativo. Dessa forma, a citagdo evidencia que a valorizagdo das epistemologias negras e a superagdo de
abordagens superficiais dependem de um engajamento critico que reconfigure ndo apenas o que se ensina,
mas também como se ensina, contribuindo para a constru¢do de uma educagao mais plural e transformadora.
Ver referéncias.
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construcdo do conhecimento ndo se limita a transmissdo de contetdos previamente
definidos, mas envolve um processo de interacdo no qual os estudantes participam
ativamente da producéo de sentidos. Ao considerar essa perspectiva, 0 ensino antirracista
exige a criacdo de estratégias pedagdgicas que valorizem a experiéncia dos estudantes,
incorporando suas referéncias culturais, suas historias e suas formas de interpretar a
realidade, o que contribui para a construcdo de um ambiente mais inclusivo e
participativo. Em articulacdo com isso, essa abordagem implica superar praticas que
reduzem a temaética racial a momentos isolados, como atividades comemorativas ou
abordagens superficiais, que, em vez de promover reflexdo critica, tendem a reforcar
esteredtipos e a limitar o alcance do debate. Gomes (2017, p. 60) afirma que “[...] a
construcdo de uma educacdo antirracista exige a superacdo de praticas pedagogicas que
tratam a diversidade de forma superficial e descontextualizada”, o que evidencia a
necessidade de desenvolver propostas que integrem essa discussao de maneira transversal
ao curriculo. Ao avancar nessa direcdo, o papel do professor assume contornos mais
complexos, pois envolve ndo apenas a mediacdo de conteddos, mas também a capacidade
de problematizar as relacdes sociais que atravessam o espaco escolar, criando condicdes
para que o processo educativo se torne mais critico e reflexivo. Dentro dessa realidade, a
pratica pedagdgica passa a ser entendida como um espago de intervencdo, no qual o
conhecimento € construido a partir do didlogo entre diferentes perspectivas, o que amplia
as possibilidades de aprendizagem e fortalece a participacdo dos estudantes. Dessa
maneira, 0 ensino antirracista, articulado ao desembranquecimento do curriculo, se
configura como um movimento que reorienta o processo educativo em direcdo a préaticas
mais inclusivas, nas quais a diversidade deixa de ser tratada como excecdo e passa a
constituir o proprio fundamento da organizacdo pedagdgica, abrindo caminhos para
experiéncias educativas mais significativas e alinhadas a realidade social dos sujeitos
envolvidos.

Importa destacar que o desembranquecimento do curriculo também exige uma
revisao profunda das formas pelas quais o conhecimento é validado no interior da escola,
uma vez que a definicdo do que é considerado legitimo ndo se estabelece de maneira
neutra, mas resulta de processos histéricos que privilegiaram determinadas matrizes
culturais em detrimento de outras, o que implica reconhecer que a incorporagdo de
epistemologias negras demanda ndo apenas inclusdo de conteddos, mas uma reavalia¢do

dos critérios que orientam a selecdo, a organizacdo e a hierarquizacdo dos saberes
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escolares, o que tensiona diretamente as bases tradicionais do curriculo. Gomes (2012)
afirma que “[...] a discussao sobre curriculo e relagdes raciais implica repensar os proprios
fundamentos do conhecimento escolar” (p. 118), o que evidencia que a transformagao
proposta ndo se limita & ampliacéo do repertério, mas envolve uma mudanca na forma de
conceber o conhecimento. Ao inserir essa problematica no campo mais amplo da teoria
critica, observa-se que, conforme aponta Santos (2010), “[...] ndo ha justi¢a social sem
justica cognitiva” (p. 56), o que reforca a necessidade de reconhecer a pluralidade de
saberes como condi¢do para a construgdo de uma educacdo menos desigual. Sob esse
prisma, a presenca de epistemologias negras no curriculo contribui para deslocar a ideia
de universalidade que historicamente orientou a producdo do conhecimento escolar,
abrindo espaco para outras formas de interpretar a realidade, o que amplia as
possibilidades de leitura do mundo por parte dos estudantes. Ao considerar praticas
pedagogicas concretas, percebe-se que essa reconfiguracao pode se materializar na forma
como os contetdos sdo problematizados em sala de aula, na escolha de referéncias
bibliogréaficas e na valorizacdo de experiéncias que tradicionalmente foram excluidas dos
processos educativos, 0 que contribui para a constru¢do de um ambiente mais plural e
representativo. Gomes (2019, p. 70) afirma que “[...] a valoriza¢ao das epistemologias
negras no curriculo implica reconhecer outros modos de producdo de conhecimento
historicamente invisibilizados”, o que indica que o desembranquecimento envolve um
movimento de ampliacdo que atinge diferentes dimensdes do processo educativo. Em
meio a esse quadro, o professor assume um papel fundamental, atuando como mediador
critico que questiona as bases do conhecimento escolar e cria condi¢bes para que
diferentes perspectivas possam emergir no espaco da sala de aula. Ao se consolidar como
pratica pedagogica, essa perspectiva contribui para a construcdo de experiéncias
educativas que dialogam de maneira mais consistente com a diversidade social,
permitindo que os estudantes se reconhe¢am no conhecimento trabalhado e ampliem suas
possibilidades de participacdo no processo educativo, o que, progressivamente, desloca o
curriculo de uma ldégica excludente para uma configuragdo mais aberta, sensivel as
diferencas e comprometida com a pluralidade de saberes que compdem a realidade social.

Ao aprofundar essa discussao, destaca-se que esse processo também envolve uma
critica direta as formas pelas quais a neutralidade é frequentemente mobilizada no
discurso educacional, funcionando como estratégia que oculta desigualdades e legitima a

permanéncia de uma matriz eurocentrada como padrdo universal, o que implica
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reconhecer que a auséncia de posicionamento diante das relagdes raciais nao representa
imparcialidade, mas sim a reproducéo de estruturas historicas de poder que continuam
organizando o espaco escolar, influenciando tanto o conteudo quanto as praticas
pedagdgicas. Gomes (2012, p. 120) ressalta que “[...] a ideia de neutralidade no curriculo
precisa ser questionada, pois ela esconde relagdes de poder que privilegiam determinados
grupos sociais”, evidenciando que o curriculo ndao pode ser analisado apenas como
instrumento técnico, mas como espaco atravessado por disputas que definem “o que ¢
ensinado” e “como ¢ ensinado”. Ao incorporar essa critica no campo das praticas
pedagogicas, a manutencdo de uma postura supostamente neutra pode contribuir para a
invisibilizacdo de experiéncias e saberes que ndo se alinham a matriz dominante, o que
afeta diretamente a forma como os estudantes se relacionam com o conhecimento e com
a escola. Freire (1996) afirma que “[...] ndo ha educacdo neutra, ela € sempre um ato
politico (p. 79)”, refor¢ando que toda pratica educativa envolve escolhas que expressam
determinadas visdes de mundo, ainda que essas escolhas ndo sejam explicitadas. Em meio
a isso, o desembranquecimento do curriculo exige que o professor assuma uma postura
critica, reconhecendo que sua atuacdo nao se limita a transmissdo de contetdos, mas
envolve a problematizacéo das relagdes sociais que atravessam o espaco escolar, o que
demanda uma formacdo que articule dimensdes pedagdgicas e politicas. Ao analisar
situacbes concretas, como a selecdo de materiais didaticos ou a abordagem de temas
historicos, a auséncia de questionamento em relacdo a neutralidade pode reforcar padroes
que mantém a centralidade de determinadas narrativas, limitando o alcance das discussoes
e restringindo as possibilidades de constru¢do de um conhecimento mais plural. Gomes
(2017, p. 65) afirma que “[...] a construgdo de uma educacdo comprometida com a
equidade racial exige o reconhecimento do carater politico do curriculo e das praticas
pedagodgicas”, indicando que o enfrentamento do racismo na escola passa
necessariamente pela superacdo da ideia de neutralidade. Seguindo por esse rumo, 0
desembranquecimento do curriculo se configura como um movimento que exige ndo
apenas a inclusdo de novos conteudos, mas uma mudanca na postura pedagogica, na
forma como o conhecimento é apresentado e na maneira como as relagfes sdo construidas
no espaco escolar, o que contribui para a formacao de sujeitos mais criticos, capazes de
reconhecer e questionar as desigualdades presentes na sociedade, produzindo
deslocamentos que repercutem na forma como a escola se organiza e se posiciona diante

das demandas sociais contemporaneas.
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A historia da democracia ao longo do século XX foi em grande parte narrada
por aqueles que tinham interesse, ndo necessariamente democratico, em
promover um determinado tipo de democracia, a0 mesmo tempo em que
tornavam invisiveis ou, quando isso ndo era possivel, demonizavam outras
formas. Esse processo revela que aquilo que frequentemente é apresentado
como universal ou neutro é, na verdade, resultado de escolhas histdricas
especificas que privilegiam determinadas perspectivas em detrimento de
outras. Tais dindmicas demonstram que a neutralidade é frequentemente
mobilizada como uma forma de ocultar relagdes de poder, mantendo estruturas
que continuam a definir quais vozes sdo ouvidas e quais sdo silenciadas
(Santos, 2016, p. 14, tradugdo nossa).

Sob um angulo mais atento as implicacdes formativas do desembranquecimento
do curriculo, esse movimento incide diretamente na constituicdo das identidades dos
estudantes, uma vez que o reconhecimento ou a negacdo de determinados saberes no
espaco escolar interfere na forma como os sujeitos se percebem, se posicionam e atribuem
valor as suas proprias trajetorias, 0 que torna evidente que a escola ndo apenas transmite
contetdos, mas participa ativamente da construcdo de sentidos sobre pertencimento,
diferenca e legitimidade, e, por isso, a auséncia de referéncias negras no curriculo néo
pode ser vista como uma simples lacuna, mas como um elemento que produz efeitos
concretos na formacao subjetiva dos estudantes. Gomes (2012, p. 122) afirma que “[...] a
invisibilidade de determinados grupos no curriculo contribui para a construcdo de
identidades fragilizadas e para o ndo reconhecimento de si no espago escolar”, o que
indica que a exclusdo simbdlica atua de maneira profunda na experiéncia educativa,
afetando o engajamento, a autoestima e a permanéncia dos estudantes. Logo, ao
desenvolver essa reflexdo no campo das préaticas pedagogicas, nota-se que a incorporagao
de epistemologias negras possibilita ndo apenas ampliar o repertorio de contetdos, mas
também oferecer referéncias positivas que dialogam com a realidade dos estudantes,
fortalecendo vinculos com o processo de aprendizagem e contribuindo para a construgdo
de uma relag¢do mais significativa com o conhecimento. Gomes (2017) afirma que “[...] a
valorizacéo das identidades negras no curriculo é fundamental para a construcéo de uma
educagdao comprometida com a equidade” (p. 68), reforcando que o reconhecimento das
diferengas ndo deve ser tratado como elemento secundario, mas como parte central da
organizacdo do ensino. Ao observar experiéncias pedagdgicas que incorporam essas
perspectivas, conforme a autora, percebe-se que hd mudancas importantes na dindmica
da sala de aula, com aumento da participacao dos estudantes, maior abertura ao dialogo e

ampliacdo das formas de expressdo, o que evidencia que o curriculo, ao se tornar mais
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plural, contribui para a constru¢cdo de um ambiente mais inclusivo. Ao passo que iSso
ocorre, essa transformacao exige uma atuagdo consciente do professor, que precisa estar
preparado para lidar com as tensdes que emergem ao problematizar as relagdes raciais no
espaco escolar, o que demanda formacdo continua e disposicdo para rever praticas
consolidadas. Gomes (2019, p. 74) afirma que “[...] a educagao das relagdes étnico-raciais
implica um compromisso ético e politico com a transformacgdo das praticas escolares”,
indicando que o desembranquecimento do curriculo ndo se realiza de forma automatica,
mas depende de um engajamento efetivo dos sujeitos envolvidos no processo educativo.
Desse modo, ao incidir sobre a formacdo dos estudantes e sobre as préaticas pedagogicas,
esse movimento contribui para a construcdo de experiéncias educativas que ampliam
horizontes, fortalecem identidades e promovem uma relacdo mais critica com o
conhecimento, produzindo efeitos que se estendem para além da escola e se refletem na
forma como os sujeitos se inserem e participam da sociedade.

Uma dimensao que se imp@e na analise do desembranquecimento do curriculo diz
respeito a superacdo de abordagens superficiais que historicamente marcaram o0
tratamento da tematica racial na escola, sobretudo aquelas que reduzem a presenca da
cultura negra a momentos isolados, datas comemorativas ou representacoes
estereotipadas, 0 que, na pratica, mantém intacta a estrutura curricular dominante e limita
o0 alcance das transformac6es necessarias, exigindo, portanto, uma revisao que ultrapasse
a ldgica da inclusdo pontual e avance em direcdo a uma integracao efetiva e continua dos
saberes negros no cotidiano escolar, o que implica repensar ndo apenas o conteddo, mas
também a forma como ele é trabalhado, problematizado e articulado com a realidade dos
estudantes. Gomes (2012, p. 125) afirma que “[...] a abordagem da cultura negra na escola
ndo pode se restringir a praticas folclorizadas que esvaziam seu significado histérico e
politico”, evidenciando que a superficialidade no tratamento dessas questdes contribui
para a manutencéo de vis@es distorcidas e limitadas. Ao ampliar essa reflexdo, observa-
se que a critica as praticas comemorativas ndo significa a rejei¢do dessas iniciativas, mas
a necessidade de inseri-las em um projeto pedagogico mais amplo, no qual a discussdo
sobre as relagdes raciais esteja integrada de forma transversal ao curriculo, permitindo
que os estudantes desenvolvam uma leitura mais critica e contextualizada da realidade.
Freire (1996, p. 97) afirma que “[...] ensinar exige criticidade e a capacidade de
problematizar o mundo”, o que reforca a importancia de praticas pedagogicas que nao

apenas apresentem contetdos, mas promovam a reflex@o sobre as relagdes sociais que 0s
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constituem. Nessa perspectiva, a superacdo de abordagens superficiais exige a construcdo
de estratégias que articulem teoria e préatica, permitindo que os estudantes estabelecam
conexdes entre o conhecimento escolar e suas experiéncias de vida, o que contribui para
a construcdo de um aprendizado mais significativo. Gomes (2017) afirma que “[...] o
enfrentamento do racismo na escola exige a¢des pedagogicas continuas e articuladas, que
ultrapassem iniciativas isoladas” (p. 72), o que evidencia que o desembranquecimento do
curriculo depende de um trabalho sistematico, orientado por principios que reconhecam
a diversidade como elemento central do processo educativo. Considerando tudo isso, 0
papel do professor se amplia, exigindo ndo apenas dominio de contetdos, mas também a
capacidade de desenvolver praticas que problematizem as relagdes raciais e promovam o
dialogo entre diferentes perspectivas. Na sequéncia, a escola passa a se constituir como
espaco em que o conhecimento é constantemente revisto, questionado e reconstruido,
permitindo que novas referéncias sejam incorporadas e que diferentes experiéncias
possam ser reconhecidas como parte legitima do processo educativo, o que contribui para
a construcdo de praticas que ndo apenas ampliam o repertério dos estudantes, mas
também fortalecem sua capacidade de interpretar e intervir na realidade social de maneira
mais critica e consciente.

Importante reconhecer que o desembranquecimento do curriculo também implica
uma redefinicdo do préprio papel do professor no interior da préatica educativa, uma vez
gue sua atuacao deixa de se restringir a mediacdo técnica de conteldos e passa a assumir
uma dimensdo politica mais explicita, vinculada a problematizacdo das desigualdades
raciais e a construcdo de um ambiente pedagogico que valorize a diversidade de saberes
e experiéncias, 0 que exige uma postura ativa diante das rela¢fes sociais que atravessam
0 espaco escolar, mobilizando escolhas conscientes que impactam diretamente a forma
como o conhecimento é organizado e compartilhado com os estudantes. Gomes (2012, p.
130) afirma que “[...] o professor, ao trabalhar com a educagéao das relagdes étnico-raciais,
precisa reconhecer seu papel na construcdo de praticas que enfrentem o racismo no
cotidiano escolar”, o que evidencia que a docéncia envolve um compromisso que
ultrapassa a transmissdo de conteddos e se insere no campo das disputas por
reconhecimento e equidade. Ao articular essa discussdo com o pensamento freireano,
observa-se que Freire (1996) afirma que “[...] ensinar exige tomada de posi¢do e
compromisso com a transformagao social” (p. 98), reforcando que a pratica educativa ndo

é neutra e que o professor atua como sujeito que intervém na realidade, contribuindo para
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a formacdo de estudantes mais criticos. Diante disso, a atuagdo docente passa a envolver
a criacdo de estratégias pedagoOgicas que promovam o didlogo, a escuta e a
problematizacdo das experiéncias dos estudantes, permitindo que o processo educativo se
torne mais significativo e conectado a realidade social. Essa reconfiguracdo exige também
a superacdo de préaticas que reproduzem modelos tradicionais de ensino, muitas vezes
baseados na repeticdo de contetidos descontextualizados, o que limita as possibilidades
de constru¢do de um conhecimento mais plural. Gomes (2017) afirma que “[...] a
formacdo docente para as relagdes étnico-raciais exige uma revisao critica das praticas
pedagogicas e das concepgoes de ensino” (p. 75), indicando que o desembranquecimento
do curriculo esta diretamente relacionado a formacéo dos professores e a sua capacidade
de desenvolver préaticas que enfrentem as desigualdades. Com tudo isso, o professor
assume a funcéo de mediador critico, atuando na construcdo de um ambiente que favoreca
a participacdo dos estudantes e a valorizagéo de diferentes perspectivas, 0 que contribui
para a ampliacdo das possibilidades de aprendizagem. Ao se materializar no cotidiano
escolar, essa atuacdo docente contribui para a construcao de praticas educativas que ndo
apenas ampliam o repertorio de conteldos, mas também promovem a formacdo de
sujeitos mais conscientes de seu papel na sociedade, abrindo espago para experiéncias
educativas que se articulam de maneira mais consistente com as demandas sociais € com

a necessidade de construcdo de uma educacdo comprometida com a igualdade racial.

Educar como préatica da liberdade implica criar um espagco no qual 0s
professores ndo sejam meros transmissores de conhecimento, mas
participantes de um processo compartilhado de aprendizagem. Nesse contexto,
a sala de aula torna-se um espago em que a consciéncia critica pode emergir,
exigindo que os educadores assumam a responsabilidade de confrontar os
sistemas de dominacdo que moldam a vida dos estudantes. Ensinar, portanto,
demanda um compromisso com o enfrentamento das questdes de raca, classe
e género, ndo como temas abstratos, mas como realidades vividas que precisam
ser trabalhadas por meio de uma préatica pedagdgica ativa e reflexiva (Hooks,
2010, p. 13, traducdo nossa).

Outra camada relevante desse debate envolve a reconfiguracdo dos conteddos
curriculares como eixo estruturante do desembranquecimento, pois nao se trata apenas de
ampliar o repertdrio com novos autores ou temas, mas de alterar a l0gica que define o que
é central e 0 que € periférico no processo de ensino, o0 que implica reposicionar saberes
negros ndo como complemento, mas como parte constitutiva da organizagdo do

conhecimento escolar, permitindo que diferentes matrizes epistemolégicas dialoguem em
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condi¢Oes de legitimidade, o que modifica a forma como os estudantes acessam e
interpretam o0s contetdos trabalhados, produzindo efeitos na propria dindmica da
aprendizagem. Gomes (2012, p. 135) afirma que “[...] a inclusdo de contetdos
relacionados a historia e cultura afro-brasileira exige uma revisdo dos curriculos em sua
totalidade”, o que indica que ndo basta inserir novos elementos sem alterar a estrutura que
0s organiza. Essa inflexdo exige que os contelidos sejam revisitados a partir de outras
perspectivas, o que envolve, por exemplo, reexaminar narrativas histéoricas, ampliar
referéncias na literatura, problematizar conceitos cientificos e reconhecer contribuicdes
intelectuais que foram sistematicamente invisibilizadas, criando condic¢bes para que o
conhecimento escolar se torne mais plural e conectado a realidade social. Gomes (2017)
afirma que “[...] o curriculo precisa incorporar a diversidade de saberes como principio
organizador e ndo como excecao (p. 80)”, reforcando que a transformagdo nao ocorre por
acréscimo, mas por reorganizacdo. Ao considerar esse movimento, percebe-se que a
revisdo dos contedos impacta diretamente a forma como o conhecimento é percebido
pelos estudantes, pois amplia possibilidades de identificacdo e fortalece vinculos com o
processo educativo, 0 que contribui para uma participacdo mais ativa. A presenca de
epistemologias negras no curriculo também tenciona a ideia de universalidade’ que
historicamente orientou o ensino, abrindo espago para outras formas de interpretacéo da
realidade, o que enriguece o processo formativo e amplia horizontes. Essa reconfiguracao
demanda um trabalho continuo, que envolve selecdo criteriosa de materiais, planejamento
pedagogico e articulacdo entre diferentes areas do conhecimento, permitindo que o0s
conteidos dialoguem entre si e com as experiéncias dos estudantes. Em verdade, ao se
efetivar no cotidiano escolar, essa transformacéo nao apenas amplia o repertdrio cultural,

mas também modifica as relacdes estabelecidas no processo educativo, criando condi¢bes

" Aideia de um conhecimento universal, historicamente associada a tradigdo ocidental moderna, sustenta a
nocdo de que determinados saberes possuem validade geral, neutra e aplicavel a todos os contextos,
desconsiderando as condigdes sociais, culturais e historicas de sua produgdo. Essa perspectiva, ao se afirmar
como parametro legitimo de verdade, acaba por invisibilizar e desqualificar conhecimentos produzidos por
grupos subalternizados, como populagBes negras, indigenas e periféricas, cujas experiéncias e formas de
compreender o mundo sdo frequentemente tratadas como particulares, locais ou ndo cientificas. Desse
modo, a universalizagdo de um modelo especifico de conhecimento opera como mecanismo de exclusdo
epistemoldgica, reforcando hierarquias e limitando a pluralidade de vozes no campo educacional e
cientifico. Questionar essa logica implica reconhecer que todo conhecimento é situado e atravessado por
relagBes de poder, o que abre espaco para a valorizacao de epistemologias diversas e para a construcao de
um horizonte mais inclusivo. Nessa direcdo, Boaventura de Sousa Santos propde a necessidade de uma
ecologia de saberes, capaz de promover o dialogo entre diferentes formas de conhecimento sem submeté-
las a uma hierarquia excludente. Ver: Santos, Boaventura de Sousa. A gramética do tempo: para uma nova
cultura politica. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
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para que o conhecimento seja construido de maneira mais dial6gica, situada e sensivel as
diferencas, o que favorece a emergéncia de praticas pedagdgicas que dialogam com a
diversidade e contribuem para a construcdo de uma escola mais comprometida com a
igualdade racial.

No ambito desta discusséo, considerando a ampliacdo do debate para o plano das
politicas educacionais, percebe-se que o desembranquecimento do curriculo, tal como
proposto por Nilma Lino Gomes, nao pode se restringir ao espaco da sala de aula, pois
sua efetivacéo depende de processos institucionais mais amplos, que envolvem diretrizes
legais, orientacBes curriculares e decisfes politico-administrativas que estruturam o
funcionamento da escola, o que implica reconhecer que a relacdo entre curriculo e
politicas publicas ndo € periférica, mas constitutiva da forma como o conhecimento é
organizado e distribuido no sistema educacional, sendo, portanto, fundamental analisar
como determinadas legislacdes, como a Lei 10.639/20038 e a Lei 11.645/2008°, se
articulam com essa perspectiva critica. Gomes (2019, p. 82) afirma que “[...] a

implementacdo de politicas educacionais voltadas para as relagdes étnico-raciais exige

8 A Lei n° 10.639/2003 representa um marco na educacéo brasileira ao instituir a obrigatoriedade do ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas de Educagdo Bésica, configurando-se como
uma politica publica voltada ao enfrentamento do racismo e a valorizagdo das contribui¢gdes dos povos
negros na formacdo social do pais. Ao alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, essa
normativa busca romper com a invisibilizacdo historica dessas tematicas nos curriculos escolares,
promovendo a inclusdo de contelidos que problematizem a escraviddo, a resisténcia negra, as culturas
africanas e afro-brasileiras, bem como suas influéncias nas dimens6es culturais, sociais e politicas do Brasil.
Sua implementagdo, no entanto, revela desafios que envolvem desde a formagédo docente até a produgéo de
materiais didaticos adequados, evidenciando que a mudanga legal, embora fundamental, ndo garante por si
s0 a transformacéo das praticas pedagogicas. Ainda assim, a Lei n® 10.639/2003 inaugura um movimento
importante de revis&o curricular e de construgdo de uma educacdo comprometida com a equidade racial e
com o reconhecimento da diversidade cultural. Ver: Brasil. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera
a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira”, e da outras providéncias. Didrio Oficial da Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, 10 jan. 2003.

° A Lei n° 11.645/2008 amplia o escopo das politicas educacionais voltadas a equidade ao tornar obrigatoria
a inclusdo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos curriculos da Educacdo Bésica,
consolidando um avango importante na valorizagdo da diversidade étnico-racial no Brasil. Ao modificar a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, essa normativa reconhece a centralidade dos povos
indigenas e afro-brasileiros na formagdo histdrica, social e cultural do pais, buscando enfrentar processos
histéricos de invisibilizagdo e estereotipagdo. No ambito escolar, sua implementagdo implica a revisao de
conteudos, praticas pedagégicas e materiais didaticos, exigindo também investimento na formacg&o docente
para que essas tematicas sejam abordadas de forma critica, contextualizada e continua, e ndo apenas de
modo pontual ou folclorizado. Ainda que represente um marco legal significativo, sua efetivagdo enfrenta
desafios estruturais que evidenciam a necessidade de articulagdo entre politicas publicas, gestdo
educacional e compromisso pedag6gico, de modo a garantir uma educacdo que reconheca e valorize a
pluralidade de saberes e identidades presentes na sociedade brasileira. VVer: Brasil. Lei n°® 11.645, de 10 de
marco de 2008. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Diario
Oficial da Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, 11 mar. 2008.
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mais do que dispositivos legais, requer mudangas efetivas nas praticas institucionais”, o
que evidencia que a existéncia de leis ndo garante, por si so, transformacdes concretas.
Diante disso, observa-se que, embora essas normativas representem avangos importantes
ao reconhecer a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena,
sua materializag&o encontra limites que se manifestam na auséncia de formacao adequada
para os professores, na insuficiéncia de materiais didaticos e na resisténcia de
determinadas instituicdes em incorporar essas mudancas de forma estruturada. Gomes
(2012) sublinha que “[...] as politicas educacionais voltadas a diversidade precisam ser
acompanhadas de agdes que garantam sua efetivacdo no cotidiano escolar” (p. 140),
indicando que a distancia entre o texto legal e a pratica pedagdgica constitui um dos
principais desafios para a consolidacdo de uma educacdo antirracista. Ao analisar esse
cenario, a institucionalizacdo do curriculo antirracista exige sua incorporacdo no projeto
politico-pedagdgico das escolas, de modo que ndo seja tratado como um elemento
adicional, mas como parte integrante da proposta educativa, o que implica uma reviséo
das diretrizes que orientam o ensino, bem como a construcéo de estratégias que articulem
diferentes areas do conhecimento. Junto a isso, a formacao docente continuada assume
papel central no desenrolar desse processo, uma vez que a implementacéo dessas politicas
depende diretamente da capacidade dos professores de desenvolver praticas que
dialoguem com essa perspectiva, o que demanda investimento em programas formativos
que abordem as relacbes étnico-raciais de maneira critica e contextualizada.
Concomitantemente, a revisdo dos materiais didaticos se apresenta como uma
necessidade urgente, considerando que muitos deles ainda reproduzem visfes
eurocentradas e ndo contemplam a diversidade de saberes que compdem a realidade
brasileira. Gomes (2017, p. 88) afirma que “[...] a constru¢do de uma educacao antirracista
depende de um compromisso institucional que envolva curriculo, formacdo docente e
materiais pedagdgicos”, o que reforca a ideia de que a transformacao nédo ocorre de forma
isolada, mas exige uma acdo articulada em diferentes niveis. No interior dessa realidade,
o enfrentamento das resisténcias institucionais e do racismo estrutural presente nas
escolas torna-se parte do processo de implementacdo dessas politicas, exigindo
estratégias que promovam o dialogo, a sensibilizacdo e a construcdo coletiva de praticas
pedagogicas mais inclusivas. No rumo dessa abordagem, a consolidacdo de politicas
educacionais comprometidas com a equidade racial contribui para a constru¢do de uma

escola que reconhece a diversidade como elemento central de sua organizacéo,
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fortalecendo identidades historicamente marginalizadas e ampliando as possibilidades de
acesso ao conhecimento, 0 que se traduz em praticas educativas mais coerentes com as
demandas de uma sociedade plural e desigual.

Outro aspecto que precisa ser colocado em evidéncia refere-se a forma como as
politicas educacionais, ainda que formalmente orientadas para a promocéao da equidade
racial, sdo atravessadas por contradi¢Bes que limitam sua efetividade, sobretudo porque
a institucionalizacdo de diretrizes antirracistas ocorre em um contexto marcado por
disputas politicas, por diferentes concepcbes de educacdo e por préaticas histéricas que
tendem a reproduzir desigualdades, o que faz com que muitas dessas iniciativas
permanecam no plano normativo, sem alcancar mudancgas estruturais no cotidiano
escolar, exigindo, portanto, uma leitura critica que va além da celebrac¢do dos avancos
legais e se debruce sobre as condigdes concretas de sua implementagdo. Gomes (2018, p.
91) afirma que “[...] as politicas publicas voltadas para a diversidade racial enfrentam
limites quando ndo dialogam com as praticas e culturas institucionais das escolas”,
evidenciando que a transformacéo nédo se da apenas por meio de diretrizes formais. Nesse
ponto, observar que a Lei 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008, embora representem marcos
importantes no reconhecimento da necessidade de inclusdo das teméticas étnico-raciais
no curriculo, ndo foram acompanhadas, em muitos contextos, por politicas consistentes
de formacdo docente, financiamento adequado e producdo de materiais didaticos que
sustentem sua aplicagdo, o que resulta em uma “implementacdo fragmentada” e, muitas
vezes, simbolica. Santos (2010) afirma que “[...] a auséncia de condi¢des materiais e
institucionais compromete a efetividade das politicas educacionais voltadas para a justica
cognitiva (p. 60)”, o que refor¢a a ideia de que a democratizacdo do conhecimento
depende de um conjunto de fatores articulados. Ao analisar o cotidiano das escolas, a
presenca dessas legislagdes nem sempre se traduz em praticas pedagdgicas que
problematizem o racismo ou valorizem a diversidade de saberes, o que evidencia a
necessidade de estratégias que promovam a articulacdo entre politicas publicas e praticas
educativas, garantindo que as diretrizes legais se concretizem em acOes efetivas. Para
Gomes (2019, p. 95), “[...] a consolidacdo de uma educagdo antirracista depende da
articulagdo entre politicas publicas, formagao docente e praticas pedagogicas”, indicando
que a transformacdo exige um movimento integrado que envolva diferentes dimensoes
do sistema educacional. Diante desse contexto, a institucionalizacdo da perspectiva

antirracista demanda ndo apenas a existéncia de leis, mas a construcao de condi¢des que
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possibilitem sua efetivacdo, o que inclui investimento em formacgéo continuada, revisao
de materiais didaticos e fortalecimento de espacos de didlogo no interior das escolas. Ao
se desenvolver nessa linha, a implementacdo dessas politicas pode contribuir para a
construcdo de uma educacao menos desigual, na qual o curriculo se torne um instrumento
de reconhecimento e valorizacdo das diferencas, abrindo caminhos para a formagéo de
sujeitos que atuem de forma critica e consciente na sociedade, 0 que se traduz em praticas
educativas que ultrapassam a reproducao de conteudos e se orientam pela transformacéo

das relacGes sociais.

A partir do fim da década de 1980, o pluralismo e a diversidade foram
desaparecendo, e 0 debate, ou 0 ndo debate, passou a centrar-se na democracia
liberal, enquanto esta sub-repticiamente se transformava em algo bem distinto:
a coexisténcia com uma crescente desigualdade social e com formas de
exclusdo que comprometem a participacdo efetiva de amplos setores da
populacdo. Esse processo revela que a formalizacdo de direitos ndo garante,
por si s@, a sua realizacdo concreta, uma vez que as condi¢cBes materiais,
institucionais e politicas continuam a limitar a efetividade das transformagdes
propostas’® (Santos, 2016, p. 14).

Frente a esse quadro, os desafios que atravessam a institucionalizacdo da
perspectiva antirracista nas politicas educacionais, especialmente aqueles relacionados as
resisténcias que emergem no interior das proprias escolas, uma vez que tais resisténcias
ndo se configuram apenas como oposi¢do explicita, mas também como praticas
silenciosas que mantém estruturas ja consolidadas, dificultando a incorporacéo efetiva de
mudancas no curriculo e nas préaticas pedagogicas, 0 que evidencia que a transformacao
pretendida por essas politicas esbarra em dimens@es culturais e institucionais que nao se
alteram automaticamente com a promulgacao de leis. Gomes (2018, p. 97) pontua que
“[...] o racismo institucional se manifesta de forma difusa nas praticas escolares,
dificultando a implementagao de politicas voltadas para a equidade racial”, indicando que
a escola, enquanto instituicdo social, reproduz padrbes que vao além das intencdes

normativas. Ao ampliar essa analise, observa-se que a fragilidade na formacéo docente

10 A reflexdo de Boaventura de Sousa Santos evidencia que a formalizagdo de direitos e diretrizes ndo
assegura, por si s0, sua efetivagcdo no plano concreto, sobretudo quando persistem desigualdades estruturais
e limitagdes institucionais que dificultam sua implementacdo. Ao destacar a coexisténcia entre avangos
normativos € a manutencdo de exclusdes sociais, o autor refor¢a a argumentagdo de que as politicas
educacionais voltadas para a equidade racial enfrentam obstaculos que vao além do campo legal, exigindo
condicdes materiais, politicas e pedagogicas que garantam sua realizagdo no cotidiano escolar. Nesse
sentido, a citagdo sustenta a ideia de que a institucionalizacdo da perspectiva antirracista depende de um
movimento articulado entre legisla¢do, praticas educativas e estruturas institucionais, sendo insuficiente a
existéncia de normas sem a construgdo de mecanismos que assegurem sua efetividade. Ver referéncias.
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constitui um dos principais entraves para a efetivacdo dessas politicas, pois muitos
professores ndo tiveram acesso, em sua trajetoria formativa, a discussdes aprofundadas
sobre as relacdes étnico-raciais, 0 que limita sua atuacdo no enfrentamento dessas
questdes no cotidiano escolar. Freire (1996) afirma que “[...] ensinar exige pesquisa €
reflexdo permanente sobre a pratica” (p. 32), refor¢ando que a atuacdo docente demanda
um movimento continuo de formacéo e atualizacdo. Em face dessa situacéo, a auséncia
de programas estruturados de formacdo continuada contribui para a manutencdo de
praticas que ndo dialogam com a perspectiva antirracista, o que evidencia a necessidade
de politicas publicas que invistam na qualificacdo dos professores, oferecendo subsidios
tedricos e metodologicos que possibilitem o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
mais criticas. Ao considerar experiéncias concretas, percebe-se que, em muitas escolas, a
implementacdo das diretrizes relacionadas as relagfes étnico-raciais ocorre de maneira
pontual, sem continuidade ou integracdo com o projeto pedagdgico, 0 que compromete
seu alcance e limita seus efeitos. Gomes (2019) afirma que “[...] a consolidag¢do de
praticas educativas voltadas para a equidade racial depende de agdes continuas e
articuladas no interior das instituigdes escolares (p. 102)”, o que evidencia que a
transformacéo exige planejamento e acompanhamento sistemético. Pensando nisso, o
enfrentamento das resisténcias institucionais demanda estratégias que promovam o
dialogo entre os diferentes atores da comunidade escolar, criando espacos de reflexdo que
possibilitem a construcdo coletiva de praticas mais inclusivas. Ao se consolidar nesse
horizonte, a implementacao de politicas educacionais comprometidas com a perspectiva
antirracista pode contribuir para a construgdo de uma escola que ndo apenas reconhece a
diversidade, mas a incorpora como principio estruturante de sua organizacao,
favorecendo a emergéncia de praticas pedagogicas que dialogam com a realidade dos
estudantes e ampliam as possibilidades de constru¢do de uma educagdo mais menos
injusta.

Dessa forma, é preciso deslocar o foco para a dimensdo estrutural da
institucionalizacdo das politicas antirracistas, pois a consolidacdo de um curriculo
comprometido com a equidade racial depende de sua incorporacéo efetiva nas diretrizes
que orientam o funcionamento das redes de ensino, o que envolve ndo apenas a existéncia
de marcos legais, mas também a construcdo de mecanismos que assegurem sua
continuidade e sua integracdo com os diferentes niveis da organizacdo escolar, garantindo

que as propostas ndo se percam em iniciativas isoladas ou desarticuladas, o que demanda
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uma atuacdo coordenada entre gestores, professores e demais agentes educacionais.
Gomes (2019) afirma que “[...] a efetivacdo de uma educacdo antirracista requer a
institucionalizacdo de préticas e politicas que garantam sua permanéncia no sistema
educacional (p. 108)”, evidenciando que a transformacdo ndo pode depender
exclusivamente da iniciativa individual de professores. Ao observar o funcionamento das
politicas publicas, percebe-se que muitas delas enfrentam dificuldades relacionadas a
descontinuidade administrativa, a auséncia de monitoramento e a falta de articulagéo
entre diferentes programas, 0 que compromete sua capacidade de produzir mudancas
duradouras. Para Gomes (2018, p. 102), “[...] a fragilidade na implementagao das politicas
educacionais voltadas para a diversidade esta relacionada a auséncia de estratégias que
garantam sua continuidade”, indicando que a permanéncia dessas acdes depende de
planejamento e acompanhamento sisteméatico. No escopo dessa analise, a inser¢do do
curriculo antirracista no projeto politico-pedagdgico das escolas se apresenta como uma
estratégia fundamental, pois permite que as diretrizes relacionadas as relagdes étnico-
raciais sejam incorporadas de forma estruturada, orientando tanto a selecéo de contetudos
quanto as praticas pedagogicas. Ao considerar experiéncias que caminham nessa direcao,
a institucionalizacdo dessas propostas contribui para a construcdo de praticas mais
consistentes, evitando que a tematica seja tratada de forma episddica. Gomes (2017)
endossa que “[...] a incorporag@o das relagdes étnico-raciais no projeto pedagogico das
escolas é condicdo para a construcdo de uma educacdo comprometida com a equidade (p.
93)”, reforgando que a transformagdo exige integracdao entre diferentes dimensodes do
processo educativo. Ao ampliar essa analise, a construcdo de politicas educacionais
efetivas depende da articulacdo entre legislacdo, formacdo docente, materiais didaticos e
praticas pedagogicas, o que implica a necessidade de investimento continuo e de
acompanhamento das a¢cfes desenvolvidas. Ao se efetivar de maneira estruturada, essa
institucionalizagdo contribui para a construcdo de uma escola que ndo apenas reconhece
a diversidade, mas a incorpora em sua organizagao, permitindo que o curriculo se torne
um instrumento de democratizacdo do conhecimento e de valorizagéo das diferentes
formas de saber, o que amplia as possibilidades de construcdo de uma educagdo mais
justa e alinhada as demandas sociais contemporaneas.

Por essa via, a relacdo entre politicas publicas e curriculo passa a exigir uma leitura
que ultrapasse o plano normativo e alcance os modos concretos pelos quais as diretrizes

sdo traduzidas no cotidiano das escolas, pois a existéncia de leis como a 10.639/2003 e a
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11.645/2008, embora represente um marco importante, ndo garante, por si sO, a
transformacédo das préaticas pedagogicas, sobretudo quando se mantém uma ldgica de
implementacao fragmentada, em que os contetdos relacionados as relagdes étnico-raciais
aparecem de forma pontual, sem alterar a estrutura do conhecimento escolar, o que acaba
por limitar o alcance dessas politicas e reduzir seu potencial formativo. Diante disso,
Gomes (2012, p. 131) afirma que “[...] a implementacao das politicas de educagao para
as relacOes étnico-raciais ainda enfrenta entraves que véo desde a resisténcia institucional
até a falta de preparo dos profissionais da educagdo”, o que evidencia que a efetividade
dessas leis depende de um conjunto de condi¢Ges que ultrapassam sua formulagéo
juridica. Em dialogo com essa analise, a permanéncia de préaticas curriculares centradas
em referéncias eurocéntricas ndo se altera automaticamente com a inclusédo de novos
contetdos, pois o problema reside também na forma como o conhecimento é organizado
e legitimado, o que exige uma revisao mais profunda das bases que sustentam o curriculo.
Conforme aponta Silva, “[...] o curriculo é um espago de significacdo onde se definem
identidades e se estabelecem relagoes de poder” (2007, p. 92), indicando que qualquer
tentativa de mudanca precisa considerar essas dimensdes. Ao trazer essa discussdo para
o campo das politicas educacionais, percebe-se que a auséncia de mecanismos de
acompanhamento e avaliacdo das a¢des voltadas para a educacdo das relagbes étnico-
raciais contribui para a sua fragilizacéo, pois, sem monitoramento, as propostas tendem a
perder forca ao longo do tempo, sendo substituidas por outras demandas institucionais.
Essa realidade se expressa, por exemplo, na dificuldade de integrar essas tematicas aos
materiais didaticos, que muitas vezes continuam reproduzindo visdes limitadas sobre a
histéria e a cultura negra, o que impacta diretamente a forma como os estudantes
constroem suas referéncias. Gomes destaca que “[...] a transformacdo curricular exige
uma interven¢do direta nos modos de producdo e circulagdo do conhecimento escolar”
(2019, p. 88), apontando que ndo se trata apenas de incluir novos contedidos, mas de
alterar a ldgica que organiza o ensino. Esse movimento implica reconhecer que o
curriculo é atravessado por disputas e que sua reconfiguracdo depende de decisdes
politicas que envolvem diferentes atores, desde os formuladores de politicas até os
professores que atuam na sala de aula. Ao considerar essas multiplas dimensdes, a
institucionalizacdo de uma perspectiva antirracista exige a criacdo de estratégias que
garantam sua continuidade, evitando que as agdes se restrinjam a projetos temporarios ou

iniciativas isoladas, o que reforca a necessidade de integrar essas diretrizes aos processos
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de planejamento escolar e as politicas de formacdo docente. Levando isso em conta, a
consolidacdo de praticas pedagdgicas comprometidas com a igualdade racial passa a
depender de uma articulacéo entre diferentes niveis do sistema educacional, o que implica
ndo apenas a revisdo dos contetidos, mas também a transformacao das relagdes que se
estabelecem no interior da escola, criando condi¢Ges para que a diversidade seja

efetivamente reconhecida como parte constitutiva do processo educativo.

Uma obra sobre a superagdo do racismo na escola sera sempre um libelo contra
uma das mais perversas formas de violéncia perpetradas cotidianamente na
sociedade brasileira. Os destinatarios naturais deste livro sdo os professores e
as professoras da Educagfo Bésica. E a esse grupo que se tenta municiar e
estimular, com a sugestao de atitudes praticas de desconstrucdo e reversdo da
ideologia e dos estereotipos racistas no cotidiano escolar. A reflexdo sobre o
lugar das tradi¢des africanas no redesenho cultural da escola brasileira
incentiva a construcao de préaticas que ultrapassem o plano formal e se realizem
de maneira efetiva nas relagdes pedagdgicas (Gomes, 2005, p. 10).

Em outra direcdo analitica, a institucionalizacdo de uma perspectiva antirracista
no campo educacional revela tensdes que atravessam tanto a formulacdo quanto a
execucdo das politicas publicas, pois, embora exista um arcabouco legal que sustente a
inclusdo das relagdes étnico-raciais no curriculo, persistem obstaculos que impedem sua
materializacdo efetiva nas praticas escolares, o que evidencia uma distancia entre o que
esta previsto nos documentos oficiais e 0 que se concretiza no cotidiano das salas de aula,
sobretudo quando se observa a permanéncia de abordagens superficiais que ndo alteram
os fundamentos do ensino. Gomes (2017, p. 73) pontua que “[...] a institucionalizagdo da
educacdo para as relagdes étnico-raciais exige mais do que normativas legais, demanda
um compromisso politico com a transformacdo das praticas escolares”, o que indica que
a simples existéncia de leis ndo € suficiente para promover mudancas estruturais. Nessa
mesma linha, ao discutir o papel das politicas educacionais, Saviani destaca que “[...] a
legislacdo educacional sé se efetiva plenamente quando encontra condi¢Ges concretas de
implementa¢do no interior das institui¢des escolares” (2008, p. 56), refor¢ando a ideia de
que o processo de mudanca depende de maltiplos fatores, incluindo formagéo docente,
gestdo escolar e condicdes de trabalho. Ao considerar essa relacdo entre norma e pratica,
a auséncia de uma formacao continuada voltada para a educagdo das relagcdes étnico-
raciais contribui para a reproducdo de praticas que ndo dialogam com os objetivos das
politicas publicas, o que acaba por esvaziar seu potencial transformador. Esse cenario se

evidencia, por exemplo, quando professores, mesmo reconhecendo a importancia do
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tema, ndo dispGem de ferramentas teodricas e metodoldgicas para incorpora-lo de forma
consistente ao curriculo, o que limita a construcdo de experiéncias pedagogicas mais
significativas. Para Gomes (2019, p. 94), “[...] a formagao docente ¢ um elemento central
para a consolidacao de préticas antirracistas, pois € nela que se constroem as bases para a
intervengdo pedagogica”, apontando que o professor desempenha um papel fundamental
nesse processo. Ao deslocar o olhar para a organizacdo institucional das escolas, a
incorporacdo de uma perspectiva antirracista exige a revisao dos projetos politico-
pedagogicos, de modo que essas diretrizes deixem de ser tratadas como temas transversais
e passem a constituir um eixo estruturante da pratica educativa, o que implica uma
mudanca na forma como o conhecimento é planejado, organizado e avaliado. Esse
movimento também envolve a revisdo dos materiais didaticos, que frequentemente
apresentam lacunas ou abordagens limitadas sobre a historia e a cultura afro-brasileira, o
que impacta diretamente a construcéo das identidades dos estudantes. Ao mesmo tempo,
a resisténcia institucional, muitas vezes marcada por silenciamentos ou pela naturalizagéo
de determinadas praticas, constitui um dos principais desafios para a implementacéo
dessas politicas, evidenciando que o enfrentamento do racismo no espaco escolar exige
acbes que vao além do plano pedagogico e alcangam as relagBes sociais que se
estabelecem no interior das instituicdes. Nesse contexto ampliado, a constru¢do de uma
escola comprometida com a equidade racial depende da capacidade de integrar diferentes
dimensBes da pratica educativa, articulando politicas puablicas, formacdo docente e
organizacéo curricular, de modo a criar condig¢Oes para que a diversidade seja reconhecida
ndo como um elemento acessério, mas como parte constitutiva do processo educativo, o
que aponta para a necessidade de um compromisso continuo com a transformacao das
estruturas que sustentam as desigualdades no campo da educacéo.

Sob esse prisma, a relacdo entre politicas educacionais e a construcdo de um
curriculo comprometido com a igualdade racial passa a exigir um deslocamento que
alcance ndo apenas os documentos normativos, mas também as praticas que se
consolidam no interior das instituicdes, pois, mesmo diante de avangos legais, a
permanéncia de estruturas que naturalizam desigualdades revela a necessidade de
intervengdes mais profundas, capazes de incidir sobre 0os modos como o conhecimento é
selecionado, organizado e transmitido, o que implica reconhecer que o curriculo ndo se
transforma por acréscimo de contetdos, mas por reconfiguragdo de seus fundamentos.

Dito isso, “[...] a educagao das relagdes étnico-raciais exige uma mudanca estrutural no
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modo como a escola pensa e organiza o conhecimento”, afirma Gomes (2019, p. 102),
evidenciando gque o desafio ndo reside apenas na inclusdo tematica, mas na revisdo das
bases que sustentam a pratica educativa. Nessa dire¢cdo ampliada, a auséncia de integracao
entre politicas publicas e projetos politico-pedagodgicos fragiliza a implementacdo de
propostas antirracistas, pois, sem essa articulacdo institucional, as acfes tendem a se
dispersar, sendo tratadas como iniciativas pontuais que nao alteram o cotidiano escolar
de maneira consistente. Essa condi¢do se torna visivel quando se analisam préaticas que,
embora facam referéncia a diversidade, ndo problematizam as relacfes de poder que
atravessam 0 espaco educativo, mantendo intactas as hierarquias que definem quais
saberes sdo legitimados. Silva (2010, p. 134) ao discutir o curriculo como campo cultural,
afirma que “[...] as politicas curriculares precisam ser analisadas a partir das relacfes de
poder que estruturam a produ¢do do conhecimento”, o que refor¢a a necessidade de uma
leitura critica das politicas educacionais. Ao trazer essa reflexdo para o contexto da
formagé&o docente, a fragilidade na preparacao dos professores constitui um dos principais
entraves para a efetivacdo dessas politicas, uma vez que a auséncia de espacos formativos
voltados para a educacdo das relacdes étnico-raciais limita a construcdo de préaticas
pedagogicas mais consistentes, capazes de dialogar com as experiéncias dos estudantes e
com as demandas de uma sociedade marcada por desigualdades. Gomes (2017, p. 81)
destaca que “[...] a formagao de professores precisa incorporar a dimensao racial como
elemento constitutivo da pratica pedagogica”, indicando que a transformagao do curriculo
passa, necessariamente, pela transformacdo do trabalho docente. Considerando esse
conjunto de elementos, a institucionalizagcdo de uma perspectiva antirracista exige um
esforco continuo de revisdo das praticas escolares, envolvendo desde a organizagdo
curricular até as relacGes que se estabelecem no cotidiano das salas de aula, o que implica
reconhecer que a escola € um espaco de disputas, no qual diferentes projetos de sociedade
se confrontam. Com base nisso, a consolida¢do de uma educacdo comprometida com a
equidade racial depende da capacidade de articular politicas publicas, formagdo docente
e préticas pedagogicas, criando condi¢des para que a diversidade seja reconhecida como
parte constitutiva do processo educativo, 0 que aponta para a necessidade de um
compromisso coletivo com a transformacdo das estruturas que sustentam as
desigualdades no campo educacional.

Diante das tens6es acumuladas ao longo da analise, a consolidacéo de uma politica

educacional comprometida com a equidade racial passa a depender de uma
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reconfiguracdo que alcance simultaneamente curriculo, formagdo docente e cultura
institucional, pois, sem essa convergéncia, as iniciativas tendem a permanecer
fragmentadas, limitando seu alcance transformador e mantendo praticas que néo
enfrentam as desigualdades de forma consistente, o0 que evidencia a necessidade de uma
acdo integrada capaz de incidir sobre diferentes dimensodes da vida escolar. Gomes (2019,
p. 108) afirma que “[...] a constru¢do de uma educagio antirracista exige a incorporagao
de principios que orientem tanto o curriculo quanto as préaticas pedagdgicas e as relacdes
institucionais”, indicando que a transformac¢ao nao ocorre de maneira isolada, mas a partir
de um conjunto articulado de mudancas. No rumo dessa abordagem, ao refletir sobre o
papel da escola na producao de conhecimento, Apple ressalta que “[...] as instituigdes
educacionais desempenham um papel central na definicdo do que é considerado
conhecimento legitimo e, por isso, sdo espacos estratégicos de transformagdo social”
(2011, p. 91), o que reforga a importancia de intervir nas estruturas que organizam o
ensino. Ao considerar esse cenario ampliado, a institucionalizacdo de uma perspectiva
antirracista implica reconhecer o curriculo como um campo em disputa, no qual diferentes
projetos de sociedade se confrontam, o que exige posicionamentos claros por parte dos
sujeitos envolvidos no processo educativo, sobretudo no que diz respeito a valorizacdo
das epistemologias negras e a superacdo de abordagens que invisibilizam determinadas
experiéncias. Esse movimento se torna particularmente relevante quando se observa que
a auséncia de representatividade nos contetdos escolares impacta diretamente a forma
como os estudantes constroem suas identidades, o que evidencia a necessidade de préaticas
pedagogicas que dialoguem com suas vivéncias e reconhecam a diversidade como
elemento constitutivo do processo educativo. Gomes (2017, p. 89) afirma que “[...] a
valorizacgdo das identidades negras no curriculo é condicdo fundamental para a construcéo
de uma escola comprometida com a justi¢a social”, apontando que o reconhecimento nao
é apenas simbdlico, mas possui implicacfes concretas na formacdo dos sujeitos. Ao
ampliar essa discussdo para o campo das politicas publicas, a efetividade das agdes
voltadas para a educagdo das relagGes étnico-raciais depende da capacidade de articular
diferentes niveis de intervencdo, envolvendo desde a elaboracdo de diretrizes até sua
implementacao no cotidiano escolar, o que exige a criagdo de mecanismos que garantam
a continuidade dessas iniciativas. Esse processo também envolve o enfrentamento de
resisténcias que se manifestam tanto no plano institucional quanto nas praticas cotidianas,

0 que demanda estratégias capazes de promover mudancas duradouras, sem se restringir
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a acoes pontuais ou comemorativas. A partir dessa perspectiva, a constru¢do de uma
escola menos desigual passa a depender de um compromisso coletivo com a
transformacéo das estruturas que sustentam as desigualdades, o que implica reconhecer
que a educacao desempenha um papel central na producédo de sentidos e na construgédo de
novas possibilidades de existéncia, abrindo caminhos para a afirmacéo de identidades
historicamente marginalizadas e para a democratizacdo do acesso ao conhecimento, o que
projeta, no interior da escola, a possibilidade de redefinir os horizontes da formacao

humana em uma sociedade marcada por profundas desigualdades.
4 CONCLUSAO

Ao retomar o percurso analitico desenvolvido, torna-se possivel consolidar que a
perspectiva antirracista fundamentada nas contribui¢cdes de Nilma Lino Gomes néo se
limita a um conjunto de orientacBes tedricas, mas se apresenta como uma chave
interpretativa capaz de reorganizar, de modo estrutural, o sentido do curriculo escolar,
das préaticas pedagogicas e das politicas educacionais. Ao longo da investigacao,
evidenciou-se que o curriculo, longe de ser um instrumento neutro, estd implicado em
processos histdricos de selecdo, exclusdo e legitimacdo de saberes, 0 que exige sua
reconfiguracdo a partir de critérios que reconhecam a pluralidade epistemolégica e a
centralidade das experiéncias negras na producdo do conhecimento. Em coeréncia com
esse percurso, a incorporagdo da perspectiva antirracista desloca o eixo da organizagéo
curricular, substituindo uma logica hierarquizante por uma l6gica de reconhecimento, na
qual diferentes formas de saber passam a ser consideradas constitutivas do processo
educativo, o que redefine ndo apenas o que se ensina, mas também os sentidos atribuidos
ao conhecimento no espaco escolar.

Outro aspecto que se consolida como achado fundamental diz respeito a
necessidade de ver com mais clareza que o curriculo como prética viva, atravessada por
relagdes sociais concretas, 0 que implica reconhecer que sua transformacdo néo ocorre
apenas no plano documental, mas exige intervencdes diretas no cotidiano das escolas. Ao
longo da andlise, verificou-se que a inclusdo de contetdos relacionados as relagdes étnico-
raciais, quando realizada de maneira pontual ou desarticulada, ndo altera a estrutura
excludente do curriculo, permanecendo restrita a acdes episédicas que pouco impactam a

formagéo dos estudantes. Em contraste, a perspectiva defendida por Nilma Lino Gomes
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aponta para uma reconfiguracdo mais profunda, que envolve a revisdo dos critérios de
validade do conhecimento, a reorganizacao das areas de ensino e a insercao transversal
das epistemologias negras, de modo a garantir que essas nao sejam tratadas como
complementares, mas como constitutivas do proprio curriculo, o que amplia
significativamente o alcance formativo da escola.

No campo das praticas pedagogicas, os resultados da pesquisa indicam que a
efetivacdo de uma educacdo comprometida com a equidade racial depende de uma
mudanca substantiva na forma como o ensino € conduzido no cotidiano escolar. A
valorizacdo das experiéncias dos estudantes, a construcdo de préticas dialogicas e a
problematizacdo das desigualdades raciais emergem como elementos centrais nesse
processo, evidenciando que o ensino ndo pode ser reduzido a transmissdo de conteddos
previamente definidos. Ao contrério, ele se constitui como um espaco de producdo
coletiva de sentidos, no qual as vivéncias dos sujeitos passam a integrar 0 processo
educativo de maneira ativa. Esse deslocamento altera profundamente a dindmica da sala
de aula, pois exige do professor uma postura que articule escuta, mediacgéo e intervencédo
critica, favorecendo a construcdo de vinculos mais consistentes entre 0 conhecimento
escolar e as realidades vividas pelos estudantes.

Desse modo, a anélise também permitiu evidenciar que o papel do professor
assume uma dimensao ainda mais complexa nesse contexto, sendo compreendido como
agente politico e pedagogico na conducdo de praticas antirracistas. A atuacdo docente
deixa de se restringir a aplicacdo de contetdos e passa a envolver a mediacdo das relacdes
raciais no espago escolar, o que exige formacdo especifica, reflexdo continua e
posicionamento ético diante das desigualdades. Ao longo do estudo, ficou evidente que a
auséncia de formacdo adequada constitui um dos principais entraves a implementacéo de
praticas pedagogicas alinhadas a perspectiva antirracista, o que reforca a necessidade de
politicas educacionais que garantam formacdo inicial e continuada orientadas por esse
compromisso. Levando isso em conta, a transformacgdo das praticas pedagogicas esta
diretamente vinculada as condicOes institucionais oferecidas aos professores, o que
evidencia a inseparabilidade entre curriculo, pratica docente e politica educacional.

No plano das politicas publicas, os achados indicam que, embora existam avancos
importantes no reconhecimento legal da educacdo para as relagdes étnico-raciais,
persistem limites significativos no que diz respeito a sua implementacdo efetiva. A analise

demonstrou que a existéncia de dispositivos legais ndo garante, por si so, a transformacéo
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das praticas escolares, uma vez que fatores como resisténcia institucional, auséncia de
recursos e fragilidade na formacéo docente dificultam a consolidacao dessas politicas no
cotidiano das escolas. Olhando para isso tudo, a institucionalizacdo da perspectiva
antirracista se apresenta como condicdo indispensavel, envolvendo a incorporacdo dessa
orientacdo nos projetos politico-pedagdgicos, na producdo de materiais didaticos e na
organizacdo das praticas escolares. Trata-se, portanto, de um processo que exige
continuidade, articulacdo e compromisso politico, de modo a assegurar que as mudangas
propostas ndo se limitem ao plano normativo, mas se materializem de forma consistente
nas praticas educativas.

Neste sentido, os resultados da pesquisa apontam que a ado¢do de uma perspectiva
antirracista, fundamentada nas contribui¢Ges de Nilma Lino Gomes, possui um potencial
transformador significativo, na medida em que promove ndo apenas a valorizagdo das
identidades negras, mas também a democratizacdo do acesso ao conhecimento e a
construcdo de uma escola mais equitativa. Logo, ao reconhecer a centralidade das
relaces étnico-raciais na organizacdo do curriculo e das praticas pedagogicas, abre-se
espaco para a construcdo de processos educativos mais justos, nos quais diferentes
sujeitos possam se ver representados, reconhecidos e valorizados. Esse movimento, longe
de se restringir a um campo especifico do conhecimento, atravessa toda a estrutura
educacional, indicando que a construcdo de uma educacdo comprometida com a
igualdade racial depende de transformacdes articuladas entre curriculo, pratica docente e
politicas publicas, consolidando-se como um projeto educacional que responde as
demandas histéricas por justica social e reconhecimento.
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