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Resumo

Em contextos marcados por desigualdades
estruturais e pela persisténcia de epistemologias
hegeménicas no campo educacional, emergem
praticas pedagogicas que tensionam a ldgica
dominante e afirmam outras formas de produzir
conhecimento. As pedagogias insurgentes,
inspiradas em Catherine Walsh e Paulo Freire,
configuram-se como movimentos de resisténcia
que articulam formacdo docente, praticas
educativas criticas e valorizacdo de saberes
historicamente subalternizados. Nesse cenario, a
educaco passa a ser compreendida como espaco
de disputa, criacdo e reexisténcia. O presente
estudo tem como objeto de pesquisa a analise das
pedagogias insurgentes na formagdo docente e
nas praticas educativas, considerando os saberes
em disputa como experiéncias de insurgéncia
pedagdgica a luz das contribuicGes de Catherine
Walsh e Paulo Freire. A investigacdo orienta-se
pela seguinte pergunta de partida: de que maneira
as pedagogias insurgentes, fundamentadas em
Catherine Walsh e Paulo Freire, podem
reconfigurar a formacdo docente e as praticas
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Abstract

In contexts marked by structural inequalities and
the persistence of hegemonic epistemologies in
the educational field, pedagogical practices
emerge that challenge the dominant logic and
affirm other ways of producing knowledge.
Insurgent pedagogies, inspired by Catherine
Walsh and Paulo Freire, are configured as
movements of resistance that articulate teacher
education, critical educational practices, and the
valorization of historically  subalternized
knowledge. In this scenario, education comes to
be understood as a space of dispute, creation,
and re-existence. The present study aims to
analyze insurgent pedagogies in teacher
education  and educational practices,
considering knowledge in dispute as experiences
of pedagogical insurgency in light of the
contributions of Catherine Walsh and Paulo
Freire. The investigation is guided by the
following research question: how can insurgent
pedagogies, grounded in Catherine Walsh and
Paulo Freire, reconfigure teacher education and
educational practices, promoting the
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educativas, promovendo a valorizacao de saberes
subalternizados e a construcdo de processos
educativos  criticos e emancipatdrios?
Teoricamente, fizemos uso centralmente dos
trabalhos de Catherine Walsh (2009; 2013; 2017;
2019) e Paulo Freire (1992; 2013a; 2013b; 2015),
orbitando através das contribuices de Anzaldua
(2022), Collins (2000; 2019), Fanon (2008;
2022), Giroux (2011), Gomes (2017; 2019),
hooks (1994; 2003; 2010), Mignolo (2011; 2012),
Quijano (2000), Santos (2002; 2014; 2019),
Saviani (2008; 2011), entre outros. A pesquisa é
qualitativa (Minayo, 2007), descritiva e
bibliografica (Gil, 2008) e com o viés analitico
compreensivo  (Weber, 1949). A analise
evidenciou que as pedagogias insurgentes
reconfiguram o ensino ao deslocar a centralidade
da transmissdo para a construcdo coletiva do
conhecimento, valorizando saberes
historicamente subalternizados e ampliando as
possibilidades de participacdo dos sujeitos.
Constatou-se que a formagdo docente critica,
articulada ao dialogo e a problematizagdo da
realidade, favorece praticas pedagodgicas mais
inclusivas, reflexivas e socialmente
comprometidas. Além disso, identificou-se que a
incorporagdo  de  perspectivas  decoloniais
contribui  para tensionar as hierarquias
epistemoldgicas, promovendo processos
educativos  mais  criticos, plurais e
emancipatérios.

Palavras-chave: Pedagogias  Insurgentes.
Formacdo Docente. Saberes Subalternizados.
Educagdo Decolonial.

valorization of subalternized knowledge and the
construction of critical and emancipatory
educational processes? Theoretically, the study
is primarily based on the works of Catherine
Walsh (2009; 2013; 2017; 2019) and Paulo
Freire (1992; 2013a; 2013b; 2015), drawing on
contributions from Anzaldda (2022), Collins
(2000; 2019), Fanon (2008; 2022), Giroux
(2011), Gomes (2017; 2019), hooks (1994; 2003;
2010), Mignolo (2011; 2012), Quijano (2000),
Santos (2002; 2014; 2019), Saviani (2008;
2011), among others. The research adopts a
qualitative approach (Minayo, 2007), is
descriptive and bibliographic in nature (Gil,
2008), and follows an analytical-comprehensive
perspective (Weber, 1949). The analysis showed
that insurgent pedagogies reconfigure teaching
by shifting the focus from transmission to the
collective construction of knowledge, valuing
historically  subalternized knowledge and
expanding the possibilities for  subject
participation. It was found that critical teacher
education, articulated through dialogue and the
problematization of reality, fosters more
inclusive, reflective, and socially committed
pedagogical practices. Furthermore, the
incorporation of decolonial  perspectives
contributes to challenging epistemological
hierarchies, promoting more critical, plural, and
emancipatory educational processes.

Keywords: Insurgent Pedagogies. Teacher
Education. Subalternized Knowledge.
Decolonial Education.

1 INTRODUGAO: PEDAGOGIAS INSURGENTES NA FORMACAO DOCENTE
E NAS PRATICAS EDUCATIVAS A PARTIR DA DISPUTA DE SABERES E DA
RECONFIGURACAO CRITICA DO ENSINO

Partindo de uma leitura critica e compreensiva da escola enquanto institui¢éo
social, torna-se evidente que ela, longe de se configurar como um espago neutro e
universal, encontra-se profundamente atravessada por disputas historicas, sociais e
epistemoldgicas que moldam tanto suas formas de organizagdo quanto suas praticas
pedagdgicas. Ainda que frequentemente se apresente como promotora de igualdade, a
instituicdo escolar opera, em muitos casos, como um mecanismo de reproducgdo de
desigualdades estruturais, visiveis nas dimensdes sociais, raciais, culturais e cognitivas.

Essas dindmicas articulam-se a l6gicas mais amplas de poder que extrapolam os limites

_ Veredas do Direito, v.23, 235922 — 2026




PEDAGOGIAS INSURGENTES: FORMAGAO DOCENTE, PRATICAS EDUCATIVAS E SABERES EM DISPUTA COMO EXPERIENCIAS DE INSURGENCIA PEDAGOGICA EM
CATHERINE WALSH E PAULO FREIRE

institucionais e se inscrevem nos modos de produgdo do conhecimento e na constitui¢éo
dos sujeitos. Nesse horizonte, a educacdo passa a ser compreendida como um campo
tensionado por forcas contraditorias, no qual convivem, de um lado, projetos de
homogeneizacéo e controle e, de outro, experiéncias que buscam afirmar a pluralidade e
a diferenca como dimensdes constitutivas do processo educativo. Nesse sentido, a critica
a racionalidade dominante na educacgio torna-se fundamental !, uma vez que tal
racionalidade, ao se apresentar como universal e neutra, oculta seus vinculos com
processos historicos de colonialidade e exclusdo, naturalizando desigualdades e
deslegitimando saberes que nédo se alinham aos padrdes hegemonicos. Como afirma Paulo
Freire, “[...] educagdo nao € um ato neutro, ¢ sempre um ato politico” (2015, p. 35),
indicando que toda pratica educativa implica escolhas, valores e posicionamentos que
incidem diretamente na formacéo dos sujeitos. De igual maneira, Frantz Fanon (2008, p.
15) argumenta que o racismo e o colonialismo constituem formas socialmente produzidas
de perceber e experienciar o mundo, o que possibilita compreender que as desigualdades
observadas no espaco escolar ndo ocorrem de maneira fortuita, mas é fruto de processos
historicos que conformam percepces, praticas e estruturas institucionais. Assim sendo,
ao deslocar o olhar para essas dimensdes, torna-se possivel problematizar a educacao para
além de sua funcdo instrucional, reconhecendo-a como espaco de disputa simbolica e
material, no qual se produzem sentidos, identidades e formas de pertencimento que
podem tanto reproduzir quanto transformar as condicdes existentes. Portanto, entender o
cenario educacional contemporaneo exige reconhecer essas mdaltiplas camadas de
determinacdo, articulando analise critica e sensibilidade as experiéncias concretas dos
sujeitos que habitam a escola, o que implica assumir a educa¢do como um campo
dindmico, atravessado por tensdes e possibilidades que demandam investigacdo

cuidadosa e comprometida com a justica social.

L A critica a racionalidade dominante na educacdo torna-se fundamental na medida em que evidencia os
limites de um modelo pedagégico ancorado na logica instrumental, na padronizacdo dos processos de
ensino e na reducdo do conhecimento a contedidos fragmentados e descontextualizados. Esse tipo de
racionalidade, fortemente influenciado por perspectivas tecnicistas e produtivistas, tende a desconsiderar a
complexidade das experiéncias humanas, negligenciando dimensfes éticas, culturais e politicas que
atravessam o0 ato educativo. Ao privilegiar a eficiéncia, o controle e a mensuracéao dos resultados, tal modelo
contribui para a reproducéo de desigualdades e para a formacdo de sujeitos pouco criticos, incapazes de
problematizar a realidade em que estéo inseridos. Nesse horizonte, torna-se imprescindivel tensionar essas
bases hegeménicas, abrindo espacgo para préaticas educativas que valorizem o dialogo, a reflexdo critica e a
construgdo coletiva do conhecimento, compreendendo a educagdo como um processo histérico, situado e
comprometido com a transformagdo social. Ver: Freire, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa. 43. ed. Séo Paulo: Paz e Terra, 2011.
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A Pedagogia do oprimido ndo é uma pedagogia para o oprimido ou um roteiro
que pessoas solidarias e de boa vontade devem usar para libertar o oprimido.
Ao contréario, é uma pedagogia que permite ao oprimido extrojetar de dentro
de si e, por ele mesmo, o opressor, a fim de resgatar seu ser livre e plasmar
uma historia na qual a pratica seja a liberdade e a dialogacdo de todos com
todos, préatica que torna menos dificil a solidariedade, a fraternidade e o amor.
[...] Eis a razdo do presente livro: retomar, na distdncia de muitos anos, todas
as contribuicBes, as criticas e os aprendizados novos, vindos dos mais
diferentes cantos do mundo onde o livro foi aplicado, discutido e questionado?®
(Freire, 1992, p. 2).

A partir desse entendimento, “[...] a colonialidade do poder® funda-se na
classificacdo social da populacdo mundial segundo a ideia de raca, articulando trabalho,
conhecimento e autoridade” (Quijano, 2000, p. 533), e € justamente a partir dessa logica
que se compreende a persisténcia das desigualdades estruturais que atravessam a
educacdo, uma vez que tais desigualdades ndo se limitam ao acesso a escola, mas se
expressam nas formas pelas quais determinados sujeitos sdo reconhecidos, avaliados e
legitimados no interior das praticas pedagogicas, configurando um campo em que as
hierarquias sociais se reproduzem de maneira sutil, porém continua. Ao observar o
cotidiano escolar, estudantes oriundos de contextos populares, negros, indigenas ou
pertencentes a outras matrizes culturais frequentemente tém seus modos de expressao,
suas linguagens e seus repertorios simbdlicos desconsiderados, o que ndo apenas dificulta
sua participacdo, mas também reforca uma logica de exclusdo que se naturaliza sob o
discurso da meritocracia e da igualdade de oportunidades. Nesse processo, a escola opera

como um dispositivo que traduz desigualdades sociais em desigualdades educacionais,

2 A citagio reforca a compreensio de que a educacio no se limita a um processo neutro de transmissdo de
conteudos, mas constitui-se como pratica historica e politica voltada a formagdo de sujeitos capazes de
interpretar e transformar a realidade. Ao enfatizar que a libertacdo emerge da agdo reflexiva dos proprios
sujeitos sobre as estruturas que os oprimem, o trecho evidencia que o espaco educativo ¢é atravessado por
disputas de sentido e por relagdes de poder que podem tanto reproduzir quanto tensionar as desigualdades
existentes, corroborando a ideia de que a escola opera como campo de produgdo de identidades, saberes e
possibilidades de transformagao social.

3 A nocido de colonialidade do poder revela como as estruturas de dominagdo constituidas no periodo
colonial ndo foram superadas com o fim formal do colonialismo, mas permanecem operando de maneira
reconfigurada nas relagdes sociais, politicas e epistémicas contemporaneas. Trata-se de um padréo de poder
que articula hierarquias raciais, econdémicas e culturais, estabelecendo classificacbes que legitimam a
subalternizacdo de determinados grupos e saberes, especialmente aqueles oriundos do Sul global. No campo
educacional, essa légica manifesta-se na centralidade de epistemologias eurocéntricas, na marginalizagao
de conhecimentos produzidos por povos historicamente colonizados e na reprodugdo de curriculos que
silenciam outras formas de existéncia e de producdo de conhecimento. Assim, problematizar a
colonialidade do poder implica reconhecer essas continuidades historicas e tensionar 0s modos como o
saber é validado e transmitido, abrindo possibilidades para a construcdo de préaticas educativas mais plurais,
criticas e comprometidas com a justica cognitiva. Ver: Quijano, Anibal. Colonialidade do poder,
eurocentrismo e Ameérica Latina. In: Lander, Edgardo (org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e
ciéncias sociais. Perspectivas latino-americanas. Buenos Aires: CLACSO, 2005. p. 107-130.
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legitimando trajetorias diferenciadas como se fossem resultado exclusivo do esforco
individual, quando, na verdade, estdo profundamente condicionadas por estruturas
historicas que distribuem de forma desigual os recursos materiais, culturais e simbdlicos.
Nessa perspectiva, a dimensao epistemoldgica dessas desigualdades torna-se central, pois
ndo se trata apenas de quem acessa a escola, mas de quais conhecimentos sdo
reconhecidos como validos e dignos de circulacdo, o que implica admitir que a producao
do conhecimento esta imersa em relagdes de poder que definem o que pode ser dito,
ensinado e aprendido. Catherine Walsh afirma que “[...] a interculturalidade critica
implica questionar as estruturas de poder que produzem e mantém as desigualdades, ao
mesmo tempo em que valoriza conhecimentos historicamente subalternizados” (2009, p.
78), indicando que a superacdo dessas desigualdades exige mais do que politicas de
inclusdo, demandando uma revisdo profunda das bases epistemoldgicas que sustentam o
campo educacional. Além disso, quando se analisa a organizacao curricular, percebe-se
que ela tende a privilegiar conteidos alinhados a uma matriz eurocentrada, o que contribui
para a invisibilizacdo de saberes produzidos em contextos locais, comunitarios e
ancestrais, reforcando a ideia de que ha um unico caminho legitimo para o conhecimento.
Essa logica se manifesta, por exemplo, na forma como a histéria é ensinada,
frequentemente centrada em narrativas europeias, ou na valorizagcdo de determinadas
linguagens em detrimento de outras, como ocorre quando variedades linguisticas
populares sdo tratadas como erro ou inadequacao. Desse modo, a escola ndo apenas reflete
desigualdades existentes, mas participa ativamente de sua producdo e manutengéo, ao
definir critérios de sucesso e fracasso que desconsideram as multiplas formas de aprender
e de significar o mundo. Apreender essa dinamica implica deslocar a analise para além

das préticas visiveis, alcancando os fundamentos que sustentam essas praticas e que,

4 A interculturalidade constitui-se como uma perspectiva critica que ultrapassa a simples coexisténcia de
culturas, propondo um dialogo efetivo, horizontal e transformador entre diferentes saberes, préticas e modos
de vida. Diferentemente de abordagens multiculturalistas que, muitas vezes, limitam-se ao reconhecimento
superficial da diversidade, a interculturalidade busca tensionar as relacfes de poder que historicamente
hierarquizam culturas, promovendo a valorizacdo de epistemologias outras, especialmente aquelas
produzidas por povos indigenas, afrodescendentes e grupos subalternizados. No campo educacional, essa
abordagem implica repensar o curriculo, as metodologias e as praticas pedagogicas, de modo a romper com
a centralidade de referenciais eurocéntricos e possibilitar a construcdo de conhecimentos situados, plurais
e socialmente comprometidos. Ao assumir a interculturalidade como principio, a educacgdo passa a ser
concebida como espaco de encontro, conflito e criacdo, no qual diferentes racionalidades podem dialogar
em condi¢Bes mais equitativas, contribuindo para a formacao de sujeitos criticos e para a construcao de
sociedades mais justas. Ver: Walsh, Catherine. Interculturalidade critica e pedagogia decolonial:
insurgéncias e re-existéncias. In: Candau, Vera Maria (org.). Educacao intercultural na América Latina:
entre concepcdes, tensdes e propostas. Rio de Janeiro: 07 Letras, 2009. p. 12-43.
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muitas vezes, permanecem naturalizados no interior das institui¢cOes educativas, exigindo
um olhar atento as relac@es entre poder, conhecimento e identidade que estruturam o
campo educacional contemporaneo.

Fanon (2008, p. 15) afirma que “[...] o racismo e o colonialismo devem ser
entendidos como modos socialmente gerados de ver o mundo e viver nele”. Essa
formulacdo permite entender que a educacdo ndo pode ser dissociada das estruturas
historicas que organizam as relagdes sociais, uma vez que aquilo que se ensina, bem como
as formas de ensinar, esta profundamente implicado em modos especificos de producéo
de subjetividades e de regulacdo dos corpos e das identidades. A vista disso, a escola,
longe de ser apenas um espaco de transmissdo de conteddos, atua também como um
dispositivo de normalizacdo que estabelece padrdes de comportamento, de linguagem e
de pensamento que definem quem é considerado apto, competente ou legitimo no interior
do processo educativo. Por essa via, praticas aparentemente neutras, como a organizacao
do tempo escolar, a padronizacdo das avaliagcdes ou a exigéncia de determinadas formas
de expressao, acabam por reforcar um modelo de sujeito que se aproxima de uma norma
implicita, frequentemente associada a referéncias eurocentradas, urbanas e letradas. Isso
produz um distanciamento significativo em relacdo a estudantes que trazem consigo
outras experiéncias, outras formas de linguagem e outros modos de interpretar o mundo.
Essa dindamica ndo se restringe ao plano das praticas visiveis, pois também se manifesta
na forma como os conhecimentos sdo selecionados, organizados e hierarquizados no
curriculo, o que contribui para consolidar determinadas visdes de mundo como
universais, enquanto outras sdo silenciadas ou tratadas como secundérias. Nessa dire¢éo,
qguando a escola privilegia conteddos desvinculados das realidades vividas pelos
estudantes, ela ndo apenas limita o engajamento, mas também dificulta a construcdo de
sentidos, uma vez que o conhecimento passa a ser percebido como algo externo, distante
e pouco significativo. Paulo Freire, ao refletir sobre essa questao, destaca que “[...] ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria produgéo ou
a sua construgao” (2013, p. 68), indicando que a pratica educativa deve reconhecer os
estudantes como sujeitos ativos, capazes de interpretar, questionar e transformar a
realidade em que estdo inseridos. A partir dessa compreensdo, torna-se possivel
problematizar a centralidade da transmissdo como eixo organizador do ensino, abrindo
espaco para praticas que valorizem o didlogo, a escuta e a construgdo coletiva do

conhecimento. Com isso, a educacdo pode deixar de operar exclusivamente como um
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mecanismo de adaptacdo as normas existentes e passar a constituir-se como um espago
de elaboracdo critica, no qual diferentes experiéncias e saberes possam ser reconhecidos,
tensionados e ressignificados no interior das préaticas pedagdgicas.

Convém observar que a predominancia de epistemologias hegemonicas no campo
educacional ndo se estabelece de forma explicita ou declarada, mas se infiltra nas praticas,
nos curriculos e nas expectativas institucionais, moldando silenciosamente aquilo que se
reconhece como conhecimento legitimo, valido e digno de ser ensinado, o que implica
admitir que a escola, ao longo de sua constituicdo historica, foi organizada a partir de
referenciais que privilegiam determinadas matrizes culturais, sobretudo aquelas
vinculadas a tradicdo europeia, enquanto outras formas de conhecimento sdo
frequentemente relegadas a posi¢cdes secundarias ou mesmo excluidas do processo
educativo. Nesse contexto, contetdos, autores e perspectivas oriundos de experiéncias
locais, populares ou ancestrais acabam sendo incorporados de maneira pontual, muitas
vezes como complemento ou curiosidade, sem que se reconheca sua poténcia explicativa
ou sua capacidade de produzir interpretacdes complexas da realidade, o que contribui para
a manutencdo de uma hierarquia epistemologica que associa universalidade a
determinados saberes e particularidade a outros. Ao mesmo tempo, essa l6gica se articula
com praticas avaliativas que valorizam a reproducdo de contetdos previamente
estabelecidos, reforcando a ideia de que aprender consiste em assimilar e repetir
conhecimentos considerados corretos, o que limita a possibilidade de construcdo de
pensamento critico e de reconhecimento da pluralidade de perspectivas. Nesse cenario, a
escola passa a funcionar como um espacgo de regulacdo ndo apenas do que se aprende,
mas também de como se aprende e de quem pode ser reconhecido como sujeito do
conhecimento, o que afeta diretamente a formacdo das identidades e das trajetorias

escolares. Catherine Walsh afirma que “[...] as pedagogias decoloniais® buscam abrir

°> As pedagogias decoloniais emergem como propostas criticas que desafiam as bases epistemoldgicas da
educacdo moderna ocidental, questionando a centralidade de saberes eurocéntricos e a naturalizacdo de
hierarquias culturais, raciais e cognitivas no processo educativo. Fundamentadas nas experiéncias histéricas
de resisténcia de povos subalternizados, essas pedagogias propdem a construcdo de praticas educativas
comprometidas com a valorizacdo de saberes plurais, com a escuta ativa e com a problematizacdo das
relagdes de poder que atravessam o ensinar e o aprender. No cotidiano escolar, isso implica deslocar o foco
da transmissdo de contelidos para a producao coletiva de conhecimento, reconhecendo os estudantes como
sujeitos histéricos e epistémicos, cujas vivéncias e identidades constituem elementos centrais do processo
formativo. Ao promover a articulagdo entre educacdo, politica e cultura, as pedagogias decoloniais
contribuem para a formagao de sujeitos criticos, capazes de intervir na realidade e de construir alternativas
frente as logicas de dominacdo ainda presentes nas instituicdes educacionais. Ver: Walsh, Catherine.
Pedagogias decoloniales: practicas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir. Quito: Abya-Yala, 2013.
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espacos para outras formas de saber, sentir e existir, desafiando a I6gica monocultural do
conhecimento” (2013, p. 45), indicando que a superacao dessa hegemonia ndo se da
apenas pela inclusdo de novos contetdos, mas pela transformacdo das relacdes que
estruturam o processo educativo. Em decorréncia disso, pensar a educagéo a partir de uma
perspectiva plural implica questionar os critérios que definem o que é considerado
conhecimento valido, bem como reconhecer que todo saber é situado, produzido em
contextos especificos e atravessado por relacbes de poder. Ao trazer essa discussdo para
o interior da formacdo docente, evidencia-se a necessidade de preparar professores que
sejam capazes de dialogar com diferentes matrizes de conhecimento, reconhecendo a
legitimidade de saberes que emergem das experiéncias vividas pelos estudantes e pelas
comunidades. Essa mudanca de perspectiva exige ndo apenas a revisao de contetidos, mas
também a reconfiguracdo das préaticas pedagdgicas, de modo que o ensino deixe de ser
orientado exclusivamente por uma “logica transmissiva” e passe a incorporar processos
de escuta, didlogo e construgdo coletiva. Boaventura de Sousa Santos (2019, p. 23) pontua
que “[...] ndo ha justica social global sem justica cognitiva global”, o que reforga a ideia
de que a democratizacdo da educacdo passa necessariamente pelo reconhecimento da
diversidade epistemoldgica e pela valorizacdo de saberes historicamente marginalizados,
indicando que a transformacdo do campo educacional envolve ndo apenas mudancas
institucionais, mas também uma revisao profunda das bases que sustentam a producdo e

a circulacdo do conhecimento.

S&o necessarias novas formas de pensamento que, transcendendo a diferenca
colonial, possam se construir sobre as fronteiras das cosmologias em conflito,
cuja articulagdo atual se deve, consideravelmente, a colonialidade do poder
sobre cujos pilares se ergueu 0 mundo moderno/colonial. Essa perspectiva
implica reconhecer que o0s modos de conhecer, ser e viver foram
historicamente organizados a partir de uma matriz de poder que hierarquiza
saberes, sujeitos e culturas, produzindo exclusfes e invisibilizagdes que
persistem nas institui¢cdes contemporaneas (Walsh, 2019, p. 6).

No interior dessa discussdo, ao deslocar o olhar para as formas pelas quais a
educacdo historicamente se constituiu como um espago regulado por padrdes de
normalizacdo, a escola ndo apenas organiza conteudos e tempos, mas também estabelece
critérios implicitos de aceitabilidade que orientam comportamentos, linguagens e modos

de participacdo, operando, muitas vezes de maneira silenciosa, como um mecanismo de
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ajuste dos sujeitos a modelos previamente definidos de aprendizagem e de conduta®, o
que implica reconhecer que aquilo que se apresenta como organizacdo pedagogica
carrega, em sua base, expectativas normativas que classificam, hierarquizam e, em muitos
casos, excluem aqueles que ndo se enquadram nos padrdes esperados. Por essa razao,
estudantes que expressam outras formas de atenc¢do, de comunicagéo ou de elaboragéo do
conhecimento acabam sendo interpretados como inadequados ou deficitarios, quando, na
realidade, trazem consigo modos distintos de relagdo com o saber que ndo encontram
espaco de reconhecimento no interior das praticas escolares. Nesse movimento, a
padronizacdo das avaliacGes, a rigidez dos curriculos e a linearidade das metodologias
acabam reforcando a ideia de que aprender deve seguir um U(nico percurso,
desconsiderando a pluralidade de ritmos, experiéncias e formas de significacdo que
caracterizam os sujeitos. Essa dindmica contribui para a producdo de trajetorias escolares
marcadas por frustracdo, silenciamento e, em muitos casos, evaséo, especialmente entre
aqueles que ndo se identificam com os modelos dominantes de ensino. Simultaneamente,
a insisténcia em préaticas homogéneas limita o potencial transformador da educacgédo, uma
vez que restringe a possibilidade de construcdo de sentidos compartilnados e de
elaboracdo critica da realidade. Nesse ponto, cabe incorporar a reflexdo de bell hooks,
quando afirma que “[...] a educag@o como pratica da liberdade exige um compromisso
com o engajamento ativo dos estudantes, rompendo com modelos autoritarios de ensino”
(1994, p. 13), o que indica a necessidade de repensar as formas de organizacdo do
processo educativo a partir de uma l6gica que valorize a participacao e a experiéncia dos
sujeitos. Em didlogo com essa perspectiva, Dermeval Saviani (2008) sustenta que “[...] a
pratica educativa deve mediar a apropriacdo critica do conhecimento historicamente
produzido” (p. 45), o que implica reconhecer que o ensino ndo pode se limitar a

reproducdo de contetdos, mas deve possibilitar a compreensao das condic¢Bes historicas

6 Sob a perspectiva de Michel Foucault, a educacdo pode ser compreendida como um dos dispositivos
centrais de producdo e regulacdo dos corpos e das subjetividades na modernidade, operando por meio de
mecanismos sutis de poder que se infiltram nas praticas cotidianas da escola. Nesse sentido, a organizagao
dos tempos, dos espagos, dos curriculos e das formas de avaliagdo ndo se limita a uma fungéo pedagdgica
neutra, mas constitui uma tecnologia disciplinar voltada a producéo de sujeitos doceis, Uteis e ajustados as
normas vigentes. A escola, ao estabelecer critérios implicitos de aceitabilidade que definem o que é
considerado comportamento adequado, linguagem legitima e participacdo desejavel, atua como instancia
de normalizacdo, classificando, hierarquizando e corrigindo os individuos de acordo com padrdes
previamente instituidos. Esse processo, frequentemente silencioso e naturalizado, contribui para a
internalizacdo das normas, fazendo com que 0s proprios sujeitos passem a se autorregular, evidenciando
aquilo que Foucault denomina como microfisica do poder, na qual o controle ndo se exerce apenas de forma
repressiva, mas sobretudo produtiva, constituindo modos de ser e de existir socialmente reconhecidos. Ver:
Foucault, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. 42. ed. Petr6polis: Vozes, 2014.
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que os produziram. A articulagcdo entre essas contribuicdes permite elucidar que a
superacdo dos processos de normalizacdo nédo se da pela negacdo da organizacgéo escolar,
mas pela sua reconfiguracdo, de modo que as praticas pedagdgicas possam acolher a
diversidade sem reduzi-la a desvio ou inadequacéo, criando condicGes para que diferentes
sujeitos se reconhecam como participantes legitimos do processo educativo. Nessa
orientacdo, a educacao pode deslocar-se de uma “fungdo reguladora” para uma “fungio
formativa” mais ampla, na qual o conhecimento ndo ¢ apenas transmitido, mas construido
em didlogo com as experiéncias e 0s contextos dos estudantes, ampliando as
possibilidades de participacéo e de producéo de sentido no interior da escola.

Logo, quando se analisa a educacdo a partir de sua relacdo com 0s processos
historicos de producdo do conhecimento, a invisibilizacdo de saberes ndo hegeménicos
ndo ocorre de maneira acidental, mas esta diretamente vinculada a uma I6gica que define
quais conhecimentos podem circular com legitimidade e quais devem permanecer a
margem, o que implica reconhecer que a instituicdo de ensino, ao selecionar contetdos,
autores e referéncias, participa ativamente da construcdo de um repertorio que tende a
privilegiar experiéncias especificas em detrimento de outras, frequentemente
desconsiderando saberes oriundos de comunidades tradicionais, de praticas culturais
locais e de trajetorias marcadas por experiéncias de resisténcia. A luz desse entendimento,
conhecimentos produzidos em contextos populares, por exemplo, sdo muitas vezes
incorporados apenas como ilustracdo ou contextualizacdo, sem que se reconheca sua
capacidade de produzir interpretacfes consistentes sobre a realidade, 0 que contribui para
a manutencdo de uma hierarquia que associa validade cientifica a determinados formatos
de producdo do conhecimento. Essa hierarquizacdo se reflete também na formacao dos
estudantes, que passam a internalizar a ideia de que seus saberes de origem possuem
menor valor, 0 que pode gerar distanciamento em relacdo a escola e comprometer
processos de identificacdo e pertencimento. Concomitantemente, a auséncia de
referéncias que dialoguem com suas experiéncias concretas dificulta a construcdo de
vinculos significativos com o conhecimento escolar, tornando o processo de
aprendizagem menos envolvente e menos conectado com a realidade vivida. E nesse
ponto que a discussao sobre saberes em disputa ganha relevancia, pois evidencia que o
campo educacional ndo é neutro, mas atravessado por relagdes de poder que definem

quais vozes sdo ouvidas e quais permanecem silenciadas. Walsh (2017) afirma que “[...]
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a decolonialidade " busca tornar visiveis e valorizar conhecimentos que foram
historicamente negados ou subalternizados” (p. 32), o que aponta para a necessidade de
reconfigurar as préaticas pedagogicas de modo a ampliar o espaco de reconhecimento
desses saberes. Santos (2014, p. 19) destaca que “[...] a ecologia de saberes® propde o
reconhecimento da diversidade epistemoldgica do mundo, rompendo com a ideia de um
conhecimento Unico e universal”, indicando que a valorizagao de saberes plurais nao
implica a negacdo do conhecimento cientifico, mas sua articulagdo com outras formas de
produzir e compartilhar saberes. Essa perspectiva permite interpretar melhor que a
inclusdo de conhecimentos ndo hegemdnicos no curriculo ndo deve ocorrer de forma
superficial ou pontual, mas como parte de uma transformacdo mais ampla das relacdes
que estruturam o processo educativo, de modo que diferentes formas de conhecimento
possam coexistir, dialogar e contribuir para a construcdo de interpretagdes mais
complexas da realidade. Ao incorporar essa abordagem, a educacdo pode ampliar suas
possibilidades formativas, reconhecendo que os estudantes ndo chegam a escola como
sujeitos vazios, mas como portadores de histdrias, experiéncias e saberes que precisam
ser considerados no desenvolvimento das praticas pedagdgicas, 0 que contribui para a
construgdo de um ambiente educativo mais plural, mais inclusivo e mais conectado com

a diversidade de contextos que compdem a sociedade.

" A decolonialidade configura-se como um campo critico de pensamento e agdo que busca desestabilizar as
bases histdricas, epistemolodgicas e politicas herdadas do colonialismo, evidenciando que suas logicas de
dominacéo permanecem ativas nas formas contemporaneas de organizacao social, do conhecimento e das
relacGes de poder. Ao questionar a universalizacdo de referenciais eurocéntricos, a decolonialidade propde
a valorizacdo de epistemologias outras, oriundas de contextos historicamente subalternizados,
reconhecendo a pluralidade de modos de conhecer, existir e interpretar 0 mundo. No &mbito educacional,
essa perspectiva implica revisar curriculos, praticas pedagdgicas e critérios de validagdo do saber, de modo
a romper com processos de silenciamento e invisibilizacdo de culturas e experiéncias diversas. Assim, a
decolonialidade ndo se limita a uma critica tedrica, mas se afirma como prética politica e pedagdgica
comprometida com a construcéo de horizontes mais plurais, equitativos e socialmente justos. Ver: Mignolo,
Walter D. Desobediéncia epistémica: a opcdo descolonial e o significado de identidade em politica.
Cadernos de Letras da UFF, Niterdi, n. 34, p. 287-324, 2008.

8 A ecologia de saberes constitui-se como uma proposta epistemoldgica critica que reconhece a coexisténcia
de maltiplas formas de conhecimento, rompendo com a ideia de hierarquia entre saberes cientificos e ndo
cientificos. Fundamentada na valorizacdo das experiéncias, das praticas sociais e das cosmovisfes de
diferentes grupos, especialmente daqueles historicamente marginalizados, essa perspectiva propde um
didlogo horizontal entre conhecimentos diversos, sem que um se sobreponha ao outro. No campo
educacional, a ecologia de saberes implica deslocar o curriculo de uma Iégica monocultural para uma
abordagem plural, capaz de integrar saberes populares, tradicionais e académicos, promovendo uma
formacdo mais critica e sensivel a complexidade do mundo social. Ao reconhecer que nenhum saber é
completo em si mesmo, essa abordagem amplia as possibilidades de compreensao da realidade e fortalece
praticas pedagdgicas comprometidas com a justica cognitiva e a transformacdo social. Ver: Santos,
Boaventura de Sousa. A gramatica do tempo: para uma nova cultura politica. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2008.
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Partindo de uma leitura mais ampliada das relagdes entre educagéo e sociedade,
percebe-se que a escola tem operado historicamente como um espaco de reproducao
social, no qual o curriculo, longe de ser apenas um conjunto neutro de contetdos, funciona
como um dispositivo que organiza e legitima determinadas visdes de mundo, orientando
praticas pedagodgicas que tendem a reforcar padrdes j& estabelecidos, o que implica
reconhecer que a homogeneizacdo curricular ndo apenas limita a diversidade de
experiéncias no interior da sala de aula, mas também contribui para a manutencao de
desigualdades ao privilegiar repertérios culturais que nem sempre dialogam com a
realidade dos estudantes. Nessa caminhada, conteldos sdo frequentemente apresentados
de forma descontextualizada, desconectados das vivéncias concretas dos sujeitos, o que
dificulta a construcéo de significados e reduz o potencial formativo da educacéo, tornando
0 processo de aprendizagem mais proximo de uma repeticdo de informacdes do que de
uma elaboracdo critica. Enquanto isso, a ideia de neutralidade, amplamente difundida no
discurso educacional, sustenta a crenca de que 0 ensino pode ser conduzido de maneira
imparcial, desconsiderando o fato de que toda pratica pedagogica esta atravessada por
valores, escolhas e posicionamentos que influenciam diretamente 0 modo como o
conhecimento é apresentado e interpretado. Nesse ponto da questdo, a centralidade da
transmissao de contetdos se articula com a expectativa de conformidade, levando
estudantes a adaptarem-se a padrdes previamente definidos, em vez de serem estimulados
a questionar, problematizar e construir novas interpretacoes. Essa configuracéo acaba por
restringir a participagdo ativa dos sujeitos no processo educativo, limitando suas
possibilidades de expressdo e de reconhecimento. E nesse contexto que a critica as
racionalidades dominantes na educacdo se torna necessdria, uma vez que essas
racionalidades tendem a naturalizar praticas que, na verdade, sdo historicamente
construidas e socialmente situadas. Conforme pontua Giroux (2011), “[...] a pedagogia
critica exige que a educacdo seja entendida como prética cultural e politica, comprometida
com a transformagao social” (p. 12), o que implica deslocar o foco do ensino para além
da simples transmissdo de conteldos, incorporando uma dimensdo reflexiva que
considere as relagdes de poder presentes no processo educativo. Nesse mesmo eixo de
reflexdo, Freire (1992, p. 47) afirma que “[...] ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino”, indicando que o conhecimento ndo pode ser tratado como algo estatico, mas
como um processo em constante construcdo, que envolve didlogo, investigacdo e

problematizacdo. A articulacdo dessas perspectivas permite entender melhor que a
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superacdo de um curriculo prescritivo e homogéneo exige uma reconfiguracdo das
praticas pedagdgicas, de modo que o0 ensino passe a incorporar a diversidade de
experiéncias e de saberes presentes no espaco escolar, ampliando as possibilidades de
participagdo e de construgdo de sentidos, o que contribui para a constituicdo de uma
educacdo mais critica, mais aberta e mais conectada com a complexidade das relagdes

sociais que a atravessam.

Ensinar exige compreender que a educacao é uma forma de intervencdo no
mundo. Intervencdo que, além do conhecimento dos contetdos bem ou mal
ensinados e/ou aprendidos, implica tanto o esforgo de reprodugéo da ideologia
dominante quanto o seu desmascaramento. Implica também o reconhecimento
de que a pratica educativa é sempre uma pratica politica, que ndo pode ser
reduzida a uma simples técnica de transmissdo de saberes, mas que envolve
decisdes, escolhas e compromissos que se materializam nas relagdes concretas
estabelecidas no espaco pedagdgico® (Freire, 2011, p. 98).

Freire pontua em sua frase popularmente conhecida que “[...] ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo” (2013, p. 79), e essa proposicao desloca o entendimento da educacio para um
campo relacional, no qual o conhecimento ndo é algo que se deposita, mas algo que se
constrdi no encontro entre sujeitos, em didlogo com suas experiéncias, suas historias e 0s
contextos gque os atravessam, o que implica reconhecer que o processo educativo envolve
ndo apenas conteldos, mas também relacBes, afetos e formas de interacdo que
influenciam diretamente a maneira como 0s sujeitos se constituem e se posicionam no
mundo. Por esse angulo, a ideia de neutralidade perde sustentacdo, pois ensinar passa a
ser compreendido como uma prética situada, marcada por escolhas que expressam visdes
de mundo e compromissos éticos, o que exige do educador uma postura reflexiva diante
das implicacBes de sua atuacdo. Em consonancia com essa analise, a pedagogia deixa de
ser vista como um conjunto de técnicas e métodos aplicaveis de forma universal e passa
a ser entendida como uma pratica politica e epistemoldgica que envolve a producgéo de

sentidos, a negociacdo de significados e a abertura para a diferenca. Em paralelo, essa

% A citagdo evidencia que a pratica educativa ndo se reduz a um procedimento técnico ou neutro, mas
constitui-se como intervengao situada, atravessada por intencionalidades e compromissos que influenciam
diretamente a organizagdo do curriculo e as formas de ensinar e aprender. Ao afirmar que o ensino pode
tanto reproduzir quanto desvelar a ideologia dominante, o trecho reforca a compreensao de que a escola
opera como espago de regulacdo de saberes e de producdo de sentidos, corroborando a ideia de que a
centralidade da transmissdo de conteudos e a homogeneizagdo curricular estdo vinculadas a processos
historicos que limitam a participagao critica dos sujeitos e a diversidade de experiéncias no interior da
educagdo.
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compreensdo amplia o papel da escola, que deixa de ser apenas um espaco de transmisséo
de conteldos e passa a configurar-se como um “territério de disputas simbolicas”, no qual
diferentes saberes, valores e perspectivas entram em dialogo, tensionam-se e, por vezes,
entram em conflito. Nesse ambito, a valorizacdo de conhecimentos situados torna-se
central, pois reconhece que 0s sujeitos trazem consigo experiéncias que ndo podem ser
ignoradas no processo educativo, sob pena de se produzir um ensino desconectado da
realidade e pouco significativo. Walsh (2019) sublinha que “[...] as pedagogias
insurgentes'® nascem das lutas e das resisténcias, afirmando outras formas de pensar e de
existir frente as imposi¢des coloniais” (p. 58), o que reforca a ideia de que a educacao
pode constituir-se como um espaco de criacdo e de reexisténcia, no qual saberes
historicamente subalternizados encontram condicGes de expressdo e de reconhecimento.
A partir dessa articulacdo, torna-se possivel pensar sobre que a emergéncia das
pedagogias insurgentes ndo ¢ um fenémeno isolado, mas resultado de processos historicos
de resisténcia que tensionam a légica dominante e abrem brechas para a construcao de
praticas educativas mais plurais e mais comprometidas com a transformacao social. Ao
incorporar essas perspectivas, a formacdo docente pode ampliar seu horizonte,
deslocando-se de uma orientacéo tecnicista para uma abordagem que valorize a reflex@o
critica, o dialogo e a construcéo coletiva do conhecimento, criando condigdes para que a
educacdo se constitua como um espaco de producdo de sentidos e de afirmacdo de
maultiplas formas de existéncia.

Walsh (2013, p. 41) sublinha que “[...] a decolonialidade pedagogica implica a
construcdo de praticas que rompem com a légica dominante e afirmam outras formas de
existéncia e conhecimento”, e ¢ a partir dessa compreensdo que se delineia o objeto desta
investigacdo, que se volta para a analise das pedagogias insurgentes na formacéo docente

e nas praticas educativas, tomando os saberes em disputa como experiéncias concretas de

10 As pedagogias insurgentes configuram-se como praticas educativas que emergem dos contextos de
resisténcia e luta de sujeitos historicamente subalternizados, propondo uma ruptura com modelos
hegemdnicos de ensino que reproduzem desigualdades e silenciamentos. Fundamentadas em perspectivas
criticas e decoloniais, essas pedagogias articulam educacdo, politica e cultura como dimensGes
indissociaveis, reconhecendo o espaco educativo como territério de disputa simbdlica e material. Ao
valorizar saberes localizados, experiéncias comunitérias e formas outras de produzir conhecimento, as
pedagogias insurgentes deslocam o foco da transmissao para a construgdo coletiva, critica e situada do
saber, promovendo processos formativos comprometidos com a transformacéo social. No cotidiano escolar,
isso implica criar préticas que desafiem a neutralidade do curriculo, ampliem vozes historicamente
invisibilizadas e fortalecam a autonomia dos sujeitos, reafirmando a educacéo como pratica de reexisténcia
e de afirmacdo de dignidades plurais. Ver: Walsh, Catherine. Interculturalidade critica e pedagogia
decolonial: insurgéncias e re-existéncias. In: Candau, Vera Maria (org.). Educacdo intercultural na América
Latina: entre concepgdes, tensBes e propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2009. p. 12-43.
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insurgéncia pedagdgica, o que exige analisar melhor que tais pedagogias ndo emergem
de maneira abstrata, mas se constituem no interior de contextos marcados por
desigualdades historicas, tensdes culturais e disputas epistemoldgicas que atravessam o
cotidiano escolar e a prépria formagdo dos professores. Em alinhamento com isso, o0
estudo busca examinar como préticas educativas que se afastam de modelos tradicionais
e homogéneos podem abrir espaco para a valorizacdo de conhecimentos subalternizados,
incorporando experiéncias, linguagens e referéncias que historicamente foram excluidas
do campo educacional, o que implica reconhecer que a formacdo docente precisa ser
pensada para além de uma légica tecnicista, incorporando dimensdes criticas, reflexivas
e contextuais que permitam aos educadores atuar de forma mais sensivel as realidades
diversas dos estudantes. Nesse percurso investigativo, a questdo que orienta a pesquisa
interroga de que maneira as pedagogias insurgentes, fundamentadas nas contribuicGes de
Catherine Walsh e Paulo Freire, podem reconfigurar a formacéo docente e as praticas
educativas, promovendo a valorizacdo de saberes subalternizados e contribuindo para a
construcdo de processos educativos criticos e emancipatérios, o que demanda analisar
ndo apenas discursos e propostas tedricas, mas também praticas concretas que se
desenvolvem no interior das instituicdes educativas. Freire (1996, p. 23) afirma que “[...]
ensinar exige a convic¢do de que a mudanga € possivel”, o que reforca a ideia de que a
educacdo pode constituir-se como um espaco de transformacéo, desde que se reconheca
a necessidade de questionar as bases que sustentam as praticas pedagdgicas vigentes. Ao
articular essas contribuic@es, a pesquisa ganha relevancia ao propor uma analise que nao
se limita a descricdo de experiéncias, mas busca considerar 0s processos pelos quais
determinadas praticas se configuram como insurgentes, identificando seus limites, suas
potencialidades e suas implicacGes para a formacdo docente e para a organizacdo do
ensino. Dessa forma, investigar as pedagogias insurgentes permite ampliar o debate sobre
a funcdo social da educagdo, evidenciando que a escola pode deixar de operar
exclusivamente como um espago de reprodugdo e passar a constituir-se como um
territorio de disputa, criacdo e transformacdo, no qual diferentes saberes e sujeitos
encontram possibilidades de reconhecimento e de participacdo ativa no processo
educativo, contribuindo para a construcdo de uma educacdo mais critica, mais plural e

mais conectada as realidades sociais concretas.
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2 METODOLOGIA: ABORDAGEM QUALITATIVA E ANALITICO-
COMPREENSIVA NA INVESTIGACAO DAS PEDAGOGIAS INSURGENTES,
DA FORMACAO DOCENTE E DOS SABERES EM DISPUTA NO CAMPO
EDUCACIONAL

A adocdo de uma abordagem qualitativa neste estudo ndo se configura apenas
como uma escolha metodoldgica, mas como uma necessidade epistemologica diante da
complexidade dos fendmenos educacionais analisados, uma vez que tais fendmenos séo
atravessados por dimensBes simbolicas, histéricas e subjetivas que ndo podem ser
reduzidas a métricas quantitativas. Nessa perspectiva, a educagdo € compreendida como
campo de sentidos, disputas e construcdes sociais, 0 que exige uma leitura interpretativa
das praticas pedagogicas e das relacGes de poder que as atravessam. Minayo (2007)
afirma que “[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares,
preocupando-se com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado” (p. 21),
reforcando a pertinéncia dessa abordagem para o objeto em questdo. Do mesmo modo,
conforme destaca Stake (2011), “[...] qualitativa significa que seu raciocinio se baseia
principalmente na percep¢ao e na compreensao humana” (p. 20), o que sustenta a analise

das pedagogias insurgentes como praticas situadas e carregadas de significados.

[...] a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencas, valores e atitudes, correspondendo a um espagco mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de varidveis. Esse tipo de abordagem permite
compreender a realidade social em sua complexidade, considerando as
multiplas dimensdes que constituem a experiéncia humana e os contextos em
que ela se desenvolve, o que exige do pesquisador um olhar interpretativo,
sensivel e critico diante dos fendbmenos estudados (Minayo, 2007, p. 22).

Ademais, ao se considerar o tipo de pesquisa adotado, observa-se que a
combinacdo entre pesquisa bibliogréfica e descritiva permitiu ndo apenas o levantamento
sistematico das producdes tedricas, mas também a construcao de uma analise critica capaz
de interpretar os fundamentos e as implica¢fes das pedagogias insurgentes. No interior
dessa discusséo, Gil (2008) ressalta que “[...] a pesquisa bibliografica é desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”
(p. 44), o que evidencia sua centralidade na estruturacdo deste estudo. Dito isso, cabe
destacar que essa escolha metodoldgica ndo se limita a compilagdo de referéncias, pois

implica um movimento ativo de interpretacdo e problematizacdo dos contetdos
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analisados. Como reforcam Prodanov e Freitas, “[...] a metodologia cientifica orienta o
pesquisador na busca de respostas sistematizadas para seus problemas” (2013, p. 23), 0
que contribui para a organizacao rigorosa da investigacao e para a construcao de um olhar
analitico consistente.

Por outro lado, a perspectiva tedrico-analitica adotada, ancorada na abordagem
analitico-compreensiva, permitiu perceber os sentidos atribuidos as préaticas educativas e
as formas de producdo do conhecimento no interior das relagdes sociais. Assim, inspirada
em Weber, essa abordagem orienta-se pela interpretacdo das acOes sociais e dos
significados que 0s sujeitos produzem em seus contextos. Nesse cenério, a articulacéo
com a pedagogia critica e com o pensamento decolonial amplia o alcance interpretativo
da analise, ao evidenciar as relacdes entre educacdo, poder e conhecimento. Como
destacam Minayo e Deslandes (2002), “[...] a abordagem compreensiva busca interpretar
o sentido das agdes sociais a partir do contexto em que sdo produzidas” (p. 89), o que
dialoga diretamente com o0s objetivos deste estudo. Em complemento, Flick (2013)
observa que “[...] a pesquisa qualitativa preocupa-se em compreender 0S processos sociais
a partir das perspectivas dos participantes” (p. 34), reforcando a necessidade de uma
andlise que considere as multiplas vozes e experiéncias presentes no campo educacional.

No que se refere ao corpus tedrico, a selecdo dos autores centrais e
complementares seguiu critérios rigorosos de relevancia, coeréncia e contribuicdo para o
debate sobre educacdo critica e decolonialidade. Sob esse prisma, as contribuicdes de
Catherine Walsh e Paulo Freire foram fundamentais para a constru¢do do eixo analitico
da pesquisa, especialmente no que diz respeito a valorizacdo de saberes subalternizados
e a critica as epistemologias hegemdnicas. De modo simultaneo, autores como Fanon,
Mignolo, Quijano, hooks, Santos e outros ampliaram o debate ao problematizar as
estruturas de dominacdo que atravessam a producao do conhecimento. Conforme Minayo
(2007), “[...] o referencial tedrico nao ¢ apenas um suporte, mas orienta todo o processo
de interpretacdo dos dados” (p. 53), indicando sua centralidade na construcdo da anélise.
De igual maneira, destaca que “[...] teoria, método e criatividade sdo elementos
fundamentais para a produ¢do do conhecimento cientifico” (Minayo et al., 2007, p. 12),

evidenciando a necessidade de articulacao entre esses elementos ao longo da pesquisa.

[...] o quadro tedrico de uma pesquisa ndo constitui apenas um conjunto de
referéncias que sustentam o estudo, mas representa um sistema de conceitos
que orienta a construcdo do objeto, a formulacdo das questdes e a interpretacéo
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dos resultados. E por meio dele que o pesquisador estabelece relaces entre os
dados e os significados que emergem da realidade investigada, permitindo
compreender os fendmenos em sua complexidade e insercdo historica e social
(Minayo; Deslandes, 2002, p. 77).

Em relagdo aos procedimentos de andlise, cabe ressaltar que a leitura analitica e
interpretativa das obras possibilitou a identificacdo de categorias centrais que
estruturaram a investigacdo, tais como saberes em disputa, colonialidade do saber,
pedagogias insurgentes e formacédo docente critica. Esse processo envolveu ndo apenas a
organizacao dos conteudos, mas também sua articulagdo critica, de modo a construir uma
compreensdo mais aprofundada das relac6es entre teoria e pratica. Minayo (2007) afirma
que “[...] a andlise qualitativa busca ultrapassar o nivel descritivo, alcangando a
interpretacdo dos significados” (p. 303), o que orienta o movimento interpretativo
desenvolvido neste estudo. Stake (2011), por sua vez, ressalta que “[...] a interpretacdo é
o coragdo da pesquisa qualitativa” (p. 67), destacando a importancia do olhar analitico na
producdo de conhecimento.

Sob essa perspectiva, ao considerar a delimitacdo, as limitacdes e 0 compromisso
ético da pesquisa, torna-se evidente que este estudo se insere em um campo tedrico
especifico, com foco na formacéo docente e nas praticas educativas na Educacdo Bésica,
sem recorrer a investigacdo empirica direta. Ainda assim, essa delimitacdo ndo reduz sua
relevancia, mas evidencia a necessidade de aprofundamento tedrico como etapa
fundamental para futuras pesquisas. Em meio a esse debate, reconhece-se que a
dependéncia de fontes tedricas constitui uma limitagdo, a0 mesmo tempo em que aponta
para a importancia de investigacGes empiricas que possam validar e ampliar os achados
aqui apresentados. Conforme Gil (2008), “[...] toda pesquisa apresenta limitacdes que
devem ser explicitadas pelo pesquisador” (p. 162), o que reforca a transparéncia
metodol6gica do estudo. Em razdo disso, ao assumir um compromisso ético e
epistemoldgico com a valorizacdo de saberes historicamente marginalizados, a pesquisa
contribui para a construcdo de uma educacdo mais critica, plural e socialmente
comprometida, reafirmando a necessidade de tensionar as estruturas que sustentam as

desigualdades no campo educacional.
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Abordando a contribuicdo de Paulo Freire para o campo educacional, torna-se
necessario reconhecer que sua proposta ndo se limita a um método pedagdgico, mas se
configura como uma concepgdo ampla de educacdo que articula conhecimento, ética e
compromisso social, deslocando o ensino de uma pratica centrada na transmissao para
uma prética voltada a formac&o de sujeitos capazes de interpretar criticamente a realidade
e intervir sobre ela, o que implica reconhecer que educar envolve necessariamente uma
tomada de posicdo diante das condi¢BGes historicas e sociais que estruturam a vida
coletiva. Em consonancia com isso, a educacao deixa de ser compreendida como um
processo técnico e passa a ser entendida como uma préatica que se realiza no encontro
entre sujeitos, atravessada por valores, experiéncias e perspectivas que influenciam
diretamente a construcdo do conhecimento. Dito isso, ao situar a educa¢ao no campo das
relacBes sociais, Freire evidencia que o ato educativo estd sempre implicado em disputas
de sentido, uma vez que diferentes projetos de sociedade disputam espaco no interior das
praticas pedagogicas, 0 que exige do educador uma postura critica e reflexiva diante das
implicacdes de sua atuacdo. E nesse ponto que se torna possivel entender como funciona
a educacdo como préatica de libertacdo, na medida em que ela pode contribuir para a
superacdo de formas de opressao ao possibilitar que os sujeitos reconhegam as condig¢des
que os limitam e, a0 mesmo tempo, desenvolvam estratégias para transformé-las. Freire
(2013) sentencia que “[...] a libertagdo auténtica é praxis, agdo e reflexdo dos homens
sobre 0 mundo para transformé-lo” (p. 38), indicando que a educacdo deve articular
reflexdo e acdo, evitando tanto o ativismo desprovido de andlise quanto a reflexdo
desvinculada da realidade concreta. De forma complementar, Giroux (2011, p. 27)
sustenta que “[...] a educagdo critica deve capacitar os individuos a compreender e
questionar as condi¢des que moldam suas vidas”, o que reforca a ideia de que o processo
educativo deve promover ndo apenas a aquisi¢cdo de conhecimentos, mas também o
desenvolvimento da capacidade de analise e de intervencdo. A articulacdo entre essas
perspectivas permite ter em mente que a proposta freireana néo se restringe ao espaco
escolar, mas se projeta como um horizonte formativo mais amplo, no qual a educagéo

assume um papel central na constituicdo de sujeitos criticos, historicos e capazes de
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participar ativamente da vida social, contribuindo para a reconfiguracdo das formas de

compreensdo e atuacao dos individuos diante das realidades em que estéo inseridos.

A educacgdo como pratica da liberdade implica uma constante problematizacédo
da realidade, na qual educador e educandos se engajam em um processo de
busca conjunta, superando a visdo ingénua do mundo e avangando para uma
compreensdo critica que permita a intervencdo consciente nas condicdes
histéricas em que vivem. Nesse processo, o dialogo assume papel central, ndo
como técnica, mas como encontro entre sujeitos que, mediatizados pelo
mundo, constroem saberes e se reconhecem como capazes de transformar a
realidade, recusando a passividade e afirmando-se como sujeitos histéricos
(Freire, 2015, p. 52).

Partindo de uma leitura mais aprofundada da critica freireana a educacéo
tradicional, o chamado modelo bancério!! ndo se configura apenas como uma metafora,
mas como uma descri¢do concreta de praticas pedagogicas que reduzem o educando a
condicdo de receptor passivo de conteldos previamente definidos, o que implica
reconhecer que, nesse modelo, o conhecimento é tratado como algo externo ao sujeito,
desvinculado de sua experiéncia e de sua capacidade de interpretacdo, o que contribui
para a formacao de individuos que reproduzem informacdes sem necessariamente levar
em conta seus significados ou suas implicages. Nesse quadro, o educador assume uma
posicdo central e autoritaria, responsavel por depositar contelidos que devem ser
assimilados e repetidos, enquanto o educando é colocado em uma posicdo de escuta e
submissdo, o0 que limita sua participacdo no processo educativo e restringe suas
possibilidades de construgdo autbnoma do conhecimento. Essa ldgica, ao mesmo tempo
em que organiza o ensino, também reforca relacdes de poder que se estendem para além
da sala de aula, contribuindo para a manutencdo de estruturas sociais marcadas por
desigualdades e exclusdes. Freire (2013, p. 72) afirma que “[...] na concepgdo bancaria
da educacao, o saber ¢ uma doacao dos que se julgam sdbios aos que julgam nada saber”,

evidenciando que esse modelo se sustenta em uma visdo hierarquizada do conhecimento

11 O modelo bancério de educacéo, conceito formulado por Paulo Freire, refere-se a uma forma tradicional
de ensino em que o conhecimento é tratado como um depdsito a ser transferido do professor para o
estudante, concebido como sujeito passivo no processo educativo. Nessa logica, o ato de ensinar reduz-se
a narracdo de conteldos prontos, descolados da realidade concreta dos educandos, o que impede o
desenvolvimento da consciéncia critica e da autonomia intelectual. Ao desconsiderar os saberes prévios, as
experiéncias e a capacidade reflexiva dos estudantes, esse modelo reforgca relacBes hierdrquicas e
autoritarias, contribuindo para a manutencdo de estruturas sociais excludentes. Em contraposicao, a critica
freireana propde uma educacdo problematizadora, baseada no dialogo, na escuta e na construcao coletiva
do conhecimento, na qual educador e educando se reconhecem como sujeitos ativos na produgdo de sentidos
sobre o mundo. Ver: Freire, Paulo. Pedagogia do oprimido. 50. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.
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que desconsidera os saberes dos educandos e o0s reduz a uma condicdo de inferioridade
epistemoldgica. Ao desenvolver essa critica, 0 autor aponta para a necessidade de romper
com praticas autoritrias que impedem o didlogo e a construcdo coletiva do
conhecimento, propondo uma educacdo problematizadora que reconhega 0s sujeitos
como participantes ativos do processo educativo. Giroux afirma que “[...] a pedagogia
critica deve desafiar as formas de autoridade que silenciam vozes e limitam a participacdo
dos estudantes” (2011, p. 34), o que reforca a ideia de que a superacdo do modelo bancéario
envolve ndo apenas mudancas metodoldgicas, mas uma revisdo das relacbes que
estruturam o ensino. Nesse plano interpretativo, a educagcdo problematizadora se
apresenta como uma alternativa que valoriza a experiéncia vivida, promove o didlogo e
estimula a reflexdo critica, criando condi¢cdes para que 0s sujeitos possam enxergar as
relagOes que estruturam a realidade e posicionar-se diante delas. Ao deslocar o foco da
transmisséo para a construcao do conhecimento, essa perspectiva amplia as possibilidades
de participacdo dos educandos, permitindo que suas vozes, suas experiéncias e seus
saberes sejam incorporados ao processo educativo, o que contribui para a formacéo de
sujeitos mais conscientes de sua insercdo historica e social, capazes de interpretar e
intervir nas condicfes que atravessam suas vidas.

Freire (2013, p. 83) endossa que “[...] a educacao problematizadora se funda na
criatividade e estimula a agdo e a reflexdo verdadeiras dos homens sobre a realidade”, o
que desloca o eixo do processo educativo para uma dindmica em que o conhecimento ndo
é previamente determinado, mas construido no movimento entre sujeitos que interrogam
o0 mundo a partir de suas experiéncias, o que implica reconhecer que ensinar envolve criar
condicdes para que os educandos possam questionar, interpretar e ressignificar aquilo que
Ihes é apresentado, em vez de apenas assimilar contetdos de forma acritica. Nessa
trajetoria, o didlogo assume um papel central, ndo como uma técnica didatica, mas como
uma forma de relacdo que possibilita o encontro entre diferentes perspectivas,
promovendo a circulagdo de saberes e a constru¢do compartilhada de significados, o que
contribui para a formagdo de sujeitos mais conscientes de sua inser¢éo social. De igual
modo, a relacdo entre educador e educando deixa de ser hierarquica e passa a ser orientada
por uma logica horizontal, na qual ambos se reconhecem como participantes do processo
educativo, ainda que ocupem posic¢Oes distintas, o que favorece a construcdo de um
ambiente mais aberto a escuta e a troca de experiéncias. Em consonancia com isso, a

valorizagdo da experiéncia vivida torna-se um elemento fundamental, uma vez que

Veredas do Direito, v.23, €235922 — 2026 —



Jefferson Fellipe Jahnke& Josimar Soares da Silva& Rodrigo Oliveira Miranda& Tiago Alves de Brito& Henrique de Alencar Mendonga& Livia Ledier Felix
Vieira& Emerson Monteiro dos Santos& Jader de Castro Andrade Rodrigues& José Carlos da Silva Jinior& Carlos Eduardo do Nascimento& Julia Ines Pinheiro
Bolota Pimenta& Innaé Cerqueira Ferreira Gongalves Nascimento& Patricia Oliveira dos Santos& Diaramy Milhomem Fonseca Alves& Maria do Socorro
Matos dos Santos Carvalho& Maria da Guia de Sousa Brito& Maike Elize Techio& Jodo Paulo Freitas de Oliveira& Flavio Emanuel de Sousa Freitas

permite que o conhecimento escolar dialogue com as realidades concretas dos estudantes,
ampliando as possibilidades de compreensao e de engajamento. Tal como aponta hooks
ao discutir a pratica pedagogica engajada, “[...] ensinar ¢ um ato de resisténcia quando se
constroi um espago em que todos podem falar e ser ouvidos™ (2003, p. 56), o que reforca
a importancia de préaticas que rompam com o silenciamento e promovam a participacéo
ativa dos sujeitos. Logo, a educacdo passa a operar como um espaco de producdo de
sentidos, no qual diferentes saberes podem coexistir e se transformar mutuamente, o que
contribui para a formacdao de sujeitos capazes de estabelecer relagdes mais criticas com o
conhecimento. Nesse movimento, a conscientizacdo emerge como um pProcesso que
envolve ndo apenas a compreensdo das condi¢fes sociais, mas também a capacidade de
agir sobre elas, articulando reflexdo e pratica em um mesmo movimento, o que amplia o
alcance formativo da educacdo. Ao reconhecer que a leitura do mundo antecede a leitura
da palavra, a proposta freireana reforca a importancia de considerar as experiéncias dos
sujeitos como ponto de partida para o processo educativo, criando condi¢Ges para que o
conhecimento seja construido de forma mais significativa e contextualizada. Indo nessa
direcdo, a educacdo problematizadora se apresenta como uma alternativa que amplia as
possibilidades de participacdo, fortalece a autonomia dos sujeitos e contribui para a
construcdo de praticas pedagogicas mais abertas, mais dialdgicas e mais conectadas com
as realidades vividas pelos estudantes.

Dessa forma, considerando a dimensdo formativa da proposta freireana, a
formacdo docente ndo pode ser reduzida a aquisicdo de técnicas ou a aplicacdo de
métodos previamente estabelecidos, mas deve ser concebida como um processo continuo
de reflexdo critica sobre a prépria pratica, articulado as condicGes historicas e sociais nas
quais o educador esta inserido, o que implica reconhecer que o professor ndo atua como
um agente neutro, mas como um sujeito que participa ativamente da construcdo de
sentidos no interior do processo educativo, assumindo posicionamentos que influenciam
diretamente a forma como o conhecimento é produzido, compartilhado e apropriado. Dai,
a docéncia passa a ser entendida como uma pratica ética e politica, na qual o compromisso
com a emancipacdo dos sujeitos exige uma postura que va além da reproducdo de
conteudos, incorporando a problematizacdo das realidades que atravessam a vida dos
estudantes e a valorizagdo de suas experimentagfes como elementos constitutivos do
processo de aprendizagem. De forma articulada, essa perspectiva exige que o educador

desenvolva uma atitude investigativa, capaz de questionar as condi¢des que estruturam o
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ensino, identificando limites e possibilidades de transformacg&o no interior de sua pratica,
0 que contribui para a construcdo de uma atuacdo mais consciente e comprometida com
a formacao de sujeitos criticos. Freire (1996, p. 32) afirma que “[...] ensinar exige reflexado
critica sobre a pratica”, indicando que o exercicio da docéncia envolve um movimento
constante de andlise e reconstrucéo das proprias agdes, 0 que amplia a compreensdo do
ensino como um processo dindmico e em permanente construcdo. Ao lado dessa
compreensao, Saviani (2011) destaca que “[...] a formagao do educador deve possibilitar
a compreensdo das determinagdes historicas da pratica educativa” (p. 61), o que reforga
a necessidade de uma formacgdo que articule teoria e pratica, permitindo ao professor
situar sua atuacdo em um contexto mais amplo de relagbes sociais. A partir dessa
engrenagem, a formacéo docente, na perspectiva freireana, envolve ndo apenas o dominio
de conteidos, mas a construcao de uma postura critica que permita ao educador atuar de
forma mais consciente diante das demandas e desafios do cotidiano escolar, ampliando
suas possibilidades de intervencdo e de contribuicdo para a formagdo dos estudantes.
Incorporando essa abordagem, o processo formativo passa a valorizar a experiéncia, 0
dialogo e a reflexdo como elementos centrais, criando condi¢fes para que o educador se
reconhega como sujeito de sua prépria préatica, capaz de transforma-la a partir da analise
de suas implicacdes e de suas potencialidades. Ao final, essa concepcdo de formagéo
docente contribui para a constitui¢do de praticas educativas mais sensiveis as realidades
dos estudantes, mais abertas a diversidade de saberes e mais comprometidas com a
construcdo de processos educativos que favorecam a autonomia, a participacdo e a
capacidade de andlise critica no interior da escola.

Ensinar exige compreender que ndo ha docéncia sem discéncia, que quem
forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao
ser formado. E nesse movimento dialético que se constitui a pratica educativa,
como espago em que educador e educandos se reconhecem como sujeitos do
processo, superando a ideia de que o ensino seja uma atividade unilateral.
Assim, o educador, ao refletir criticamente sobre sua pratica, vai descobrindo
limites, possibilidades e novos caminhos para sua atuacdo, assumindo-se como
sujeito histdrico capaz de intervir na realidade em que esta inserido (Freire,
2011, p. 23).

A medida que se aprofunda a compreensdo da proposta freireana, torna-se
evidente que a valorizacdo dos saberes populares ndo € um aspecto secundario, mas um
principio estruturante de uma educacdo critica e comprometida com a realidade dos

sujeitos. Nessa linha analitica, reconhece-se que o conhecimento n&o se produz apenas
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nos espacos académicos, mas tambeém nas vivéncias cotidianas, nas praticas culturais e
nos modos de vida construidos socialmente. Desconsiderar esses saberes implica reduzir
o0 alcance formativo da educacéo e reforcar hierarquias que deslegitimam conhecimentos
produzidos fora dos circuitos tradicionais. A partir dessa compreenséo, a cultura deixa de
ser entendida como um elemento externo ao ensino e passa a constituir-se como ponto de
partida para a constru¢cdo do conhecimento, permitindo que os conteudos escolares
dialoguem com as experiéncias concretas dos estudantes, o que favorece a construcéo de
sentidos e amplia as possibilidades de participacdo no processo educativo. Ao incorporar
essas dimensdes, 0 ensino pode tornar-se mais significativo, na medida em que reconhece
0s sujeitos como portadores de saberes que precisam ser considerados e valorizados no
desenvolvimento das praticas pedagogicas. Freire (1987) afirma que “[...] ndo ha saber
mais ou saber menos, ha saberes diferentes” (p. 68), indicando que a superagdo da
hierarquizacdo do conhecimento exige o reconhecimento da diversidade epistemolégica
presente na sociedade. Essa compreensdo permite deslocar a educagdo de uma logica
centrada na imposicdo de conteldos para uma dindmica que privilegia o dialogo entre
diferentes formas de saber, criando condicdes para que os estudantes possam relacionar
0 conhecimento escolar com suas vivéncias e, a partir disso, desenvolver uma
compreensdo mais ampla da realidade. Em articulagéo com isso, a valorizagéo da cultura
como ponto de partida contribui para a construcdo de praticas pedagdgicas mais
inclusivas, capazes de acolher a diversidade de experiéncias presentes no espaco escolar.
Nesse cendrio analitico, Gomes (2017, p. 54) destaca que “[...] os saberes produzidos nos
movimentos sociais e nas experiéncias coletivas sdo fundamentais para a construcéo de
uma educagdo comprometida com a diversidade”, o que reforga a necessidade de
reconhecer que o conhecimento ndo se restringe ao espaco formal da escola, mas se
produz em diferentes contextos e por diferentes sujeitos. A incorporacao desses saberes
ao processo educativo ndo implica a negacdo do conhecimento cientifico, mas sua
articulacdo com outras formas de producdo do conhecimento, ampliando as
possibilidades de compreenséo e de intervengéo na realidade. Dessa maneira, a educacao
pode assumir um papel mais amplo na formacdo dos sujeitos, contribuindo para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas que reconhecam a pluralidade de saberes e
promovam a construcdo de conhecimentos mais conectados com as experiéncias vividas,
favorecendo a constitui¢do de sujeitos mais conscientes de sua insercdo social e de suas

possibilidades de atua¢do no mundo.
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Saviani (2008, p. 39) afirma que “[...] a pratica educativa Se insere no conjunto
das relagdes sociais, sendo por elas determinada e também determinante”, o que permite
compreender que a educacédo nao se realiza de forma isolada, mas se articula diretamente
com 0s processos historicos, politicos e culturais que estruturam a sociedade, 0 que
implica reconhecer que o trabalho docente, longe de ser neutro, esta implicado em
escolhas que influenciam a forma como os sujeitos compreendem a realidade e se
posicionam diante dela, de modo que a atuacao do professor assume um carater politico,
ainda que isso ndo seja explicitamente reconhecido no cotidiano escolar. Nessa
perspectiva, a docéncia passa a exigir ndo apenas dominio de conteldos, mas também a
capacidade de interpretar as condi¢bes em que o ensino ocorre, identificando as relacdes
de poder que atravessam o processo educativo e buscando formas de atuacdo que ampliem
as possibilidades de participacéo e de construcao de conhecimento. Ao se perceber melhor
0 educador como sujeito ético e politico, torna-se necessario repensar a prépria formacéao
docente, deslocando-a de uma logica centrada na aplicacdo de técnicas para uma
abordagem que valorize a reflexdo critica e 0 compromisso com a transformacédo das
condi¢des que limitam o desenvolvimento dos estudantes. Nesse percurso, a pratica
pedagogica deixa de ser entendida como execucdo de procedimentos e passa a ser
concebida como um espaco de deciséo, no qual o professor avalia, seleciona e reorganiza
conteddos e metodologias em funcdo das necessidades concretas dos sujeitos com 0s
quais trabalha. Freire afirma que “[...] ensinar exige risco, aceita¢do do novo e rejei¢ao a
qualquer forma de discriminagao” (1996, p. 36), o que reforca a ideia de que o exercicio
da docéncia envolve uma disposicao para questionar praticas estabelecidas e abrir-se a
novas possibilidades de atuacdo. Ao incorporar essa compreensdo, a formacdo docente
passa a incluir a analise critica das proprias praticas, permitindo que o educador
identifique limites e potencialidades em sua atuacéo e construa caminhos mais coerentes
com os principios de uma educacdo comprometida com a formacao de sujeitos criticos.
Esse movimento contribui para a constitui¢do de praticas pedagdgicas mais sensiveis as
diferengas, mais abertas ao didlogo e mais conectadas com as realidades vividas pelos
estudantes, ampliando as possibilidades de constru¢cdo de conhecimentos que facam
sentido para os sujeitos. Em paralelo a esse processo, o entendimento da docéncia como
pratica politica implica reconhecer que o educador participa ativamente da construcéo de
significados no interior da escola, influenciando nédo apenas o que se ensina, mas também

como se ensina e para qué se ensina, o que reforca a necessidade de uma formagéo que
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articule teoria, préatica e reflexdo. Desse modo, a atuacdo docente pode contribuir para a
construcdo de processos educativos que favorecam a autonomia, a participacdo e a
capacidade de andlise dos estudantes, fortalecendo sua insercdo critica nas relacdes
sociais e ampliando suas possibilidades de atuacao.

A partir desse entendimento, ao aprofundar a discussdo sobre a relacdo entre
educacdo e transformacdo social, percebe-se que a proposta freireana desloca o
conhecimento da pratica educativa para um campo em que ensinar implica assumir uma
posicdo diante das desigualdades que estruturam a sociedade, o que significa reconhecer
que o processo educativo pode tanto contribuir para a manutencdo dessas desigualdades
quanto para sua problematizacdo, dependendo das escolhas que orientam as praticas
pedagdgicas. Nesse quadro, a ideia de educacdo como ato politico ganha centralidade,
pois evidencia que toda agdo educativa envolve valores, interesses e perspectivas que
influenciam diretamente a forma como o conhecimento € organizado e transmitido, o que
exige do educador uma postura consciente diante das implicacdes de sua atuagdo. Ao
considerar a escola como um espaco em que diferentes projetos de sociedade se
confrontam, o ensino nao pode ser reduzido a uma atividade técnica, uma vez que esta
atravessado por disputas que envolvem a definicdo do que deve ser ensinado e de como
esse ensino deve ocorrer. Freire (1996, p. 25) afirma que “[...] ndo ha neutralidade na
educacdo, pois toda pratica educativa é politica”, o que reforca a necessidade de
reconhecer que o trabalho docente implica escolhas que produzem efeitos concretos na
formagé&o dos sujeitos. Enquanto isso, essa compreensdo permite problematizar a ideia de
que a educacéo pode ser conduzida de forma imparcial, evidenciando que a neutralidade
muitas vezes funciona como um mecanismo que oculta as relacdes de poder presentes no
processo educativo. Em articulacdo com esse entendimento, a formacdo de sujeitos
criticos passa a depender de praticas pedagdgicas que estimulem a reflexdo sobre as
condicBes sociais e histéricas que moldam a realidade, criando condi¢fes para que 0s
estudantes possam enxergar como funciona e questionar as estruturas que produzem
desigualdades. Giroux (2011) afirma que “[...] a educagao deve ser entendida como uma
pratica que capacita os sujeitos a intervir criticamente nas estruturas sociais” (p. 41),
indicando que o processo educativo deve ir além da transmissdo de conteidos e incorporar
uma dimensdo critica que possibilite a analise das relagdes de poder. A partir dessa
perspectiva, a educacdo pode contribuir para a formagéo de sujeitos que ndo apenas

compreendem o mundo, mas também desenvolvem a capacidade de agir sobre ele,
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ampliando suas possibilidades de participagdo nas dindmicas sociais. Ao articular essas
dimens0es, a pratica educativa assume um papel que ultrapassa os limites da sala de aula,
conectando-se com processos mais amplos de construcdo de sentidos e de atuacdo no
mundo, o que amplia o alcance formativo da educacdo e reforga sua importancia na
constituicdo de sujeitos capazes de analisar, questionar e intervir nas realidades em que

estdo inseridos.

A educacgdo como pratica da liberdade ndo pode existir sem uma permanente
atitude critica diante da realidade. Ela implica a insercdo consciente do homem
no mundo, ndo como simples espectador, mas como sujeito que reflete sobre
as condigdes em que vive e atua sobre elas. Essa insercéo critica supde que 0s
homens, ao compreenderem a realidade como processo, sejam capazes de
reconhecer as contradi¢cGes que a constituem e, a partir disso, assumam uma
postura transformadora, comprometida com a superagdo das situacBes de
opressdo e com a construcdo de novas formas de convivéncia social (Freire,
2015, p. 89).

Neste sentido, examinando a nogédo de conscientizacdo no pensamento freireano,
torna-se possivel ter em mente que esse processo ndo se restringe a um exercicio
intelectual isolado, mas envolve uma dindmica que articula experiéncia, reflexéo e acao,
permitindo que o0s sujeitos reconhecam as condi¢cdes que estruturam suas vidas e
desenvolvam formas de interpreta-las de maneira critica, o que implica admitir que a
consciéncia ndo se constitui de forma espontanea, mas se constréi a partir do contato com
a realidade e da problematizacéo das situacoes vividas. Nessa dire¢do, a leitura do mundo
assume um papel anterior a leitura escrita ou institucional, indicando que o conhecimento
ndo pode ser dissociado das experiéncias concretas dos sujeitos, o que amplia o
entendimento da aprendizagem para além da assimilagdo de conteidos formais. Nesse
caminho que estamos seguindo, o processo educativo passa a valorizar a capacidade dos
estudantes de interpretar suas proprias vivéncias, estabelecendo relacBes entre o
conhecimento escolar e as situagcdes do cotidiano, o que contribui para a construgéo de
sentidos mais amplos e mais conectados com a realidade. Freire (1989, p. 11) afirma que
“[...] a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, evidenciando que a compreensao
da realidade constitui a base para a constru¢cdo do conhecimento, o que reforca a
importancia de préaticas pedagogicas que considerem o contexto dos educandos como
elemento central do processo educativo. Ao considerar essa perspectiva, 0 ensino passa a
incorporar estratégias que favorecem a reflexao sobre as experiéncias vividas, permitindo

que os estudantes identifiguem relagdes, questionem situagOes e desenvolvam
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interpretagdes mais complexas sobre o mundo. Essa dindmica contribui para a formagéo
de sujeitos capazes de perceber as estruturas que organizam a sociedade e de posicionar-
se diante delas de forma mais consciente. Giroux (2011) afirma que “[...] a consciéncia
critica envolve a capacidade de reconhecer e desafiar as formas de dominacéo presentes
na sociedade” (p. 52), o que indica que a educacdo pode desempenhar um papel
fundamental na construcdo de sujeitos que ndo apenas compreendem a realidade, mas
também desenvolvem a capacidade de questiona-la e transforma-la. Dentro dessa ideia, a
pratica educativa passa a incorporar uma dimensdo formativa que ultrapassa a
transmissao de contetdos, envolvendo a constru¢do de uma postura critica diante das
condicdes sociais. Ao desenvolver essa capacidade de leitura e interpretacdo do mundo,
0s sujeitos ampliam suas possibilidades de participacdo nas dindmicas sociais, tornando-
se capazes de intervir de maneira mais consciente nas situacdes que atravessam suas
vidas, 0 que contribui para a constituicdo de uma educacdo que valoriza a reflexdo, a
participagdo e a construcao de sentidos no interior do processo educativo.

Logo, quando se volta a atencdo para o carater relacional do processo educativo,
evidencia-se que a construcdo do conhecimento, na perspectiva freireana, ndo ocorre de
maneira individualizada, mas se constitui no encontro entre sujeitos que compartilham
experiéncias, interrogam a realidade e produzem sentidos coletivamente, o que implica
reconhecer que a relacdo entre educador e educando precisa ser reorganizada de modo a
superar a légica vertical que historicamente estruturou o ensino, abrindo espaco para uma
interacdo mais horizontal, na qual ambos se reconhecem como participantes ativos do
processo educativo. Nesse campo interpretativo, o didlogo deixa de ser compreendido
como um recurso metodoldgico e passa a assumir o estatuto de principio organizador da
pratica pedagogica, permitindo que diferentes vozes se expressem e que o conhecimento
seja construido a partir da troca de experiéncias e da problematizacdo das situacdes
vividas. Junto a isso, essa reorganizacao das relagdes pedagogicas contribui para a criacao
de um ambiente mais aberto a escuta, no qual os estudantes podem participar de forma
mais efetiva, trazendo suas referéncias, suas linguagens e suas interpretacdes para o
interior do processo educativo. Freire (2013) afirma que “[...] o dialogo é o encontro dos
homens para a tarefa comum de saber agir” (p. 91), o que indica que a constru¢do do
conhecimento envolve uma dimensdo coletiva, na qual a interacdo entre os sujeitos
desempenha um papel central. Ao considerar esse olhar, 0 ensino passa a incorporar

praticas que favorecem a participagdo e a construcdo compartilhada de sentidos,
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ampliando as possibilidades de aprendizagem. Essa compreensdo permite também
problematizar praticas pedagogicas que silenciam ou desconsideram a participacdo dos
estudantes, evidenciando a necessidade de criar condi¢Ges para que diferentes sujeitos
possam expressar-se e contribuir com o processo educativo. Nessa linha, a valorizacdo da
relagdo horizontal ndo implica a auséncia de mediacdo docente, mas a redefini¢édo do
papel do educador, que passa a atuar como mediador do processo de construgdo do
conhecimento, orientando, provocando e dialogando com os estudantes. Hooks (2003, p.
44) assinala que “[...] a sala de aula deve ser um espago em que a voz de cada estudante
tenha lugar, contribuindo para a constru¢do coletiva do saber”, o que refor¢a a
importancia de praticas que reconhecam a diversidade de experiéncias e promovam a
participacdo ativa dos sujeitos. Indo por esse caminho, a educacdo pode assumir uma
configuragdo mais aberta, na qual o conhecimento ndo é imposto, mas construido no
didlogo entre diferentes perspectivas, o que contribui para a formacéo de sujeitos capazes
de participar de maneira mais critica e consciente das relagdes sociais que atravessam seu
cotidiano.

Na analise das implicacGes da proposta freireana para a organizacao das praticas
educativas, percebe-se que a superacao de modelos autoritarios exige ndo apenas a adogao
de novas metodologias, mas uma transformacéo mais profunda nas formas de levar em
conta o proprio processo de ensino, o que implica reconhecer que a autoridade pedagdgica
ndo deve ser exercida como imposicdo, mas como mediacdo que orienta, provoca e
sustenta 0 processo de constru¢cdo do conhecimento, permitindo que o0s sujeitos se
posicionem de maneira ativa diante das situacfes que vivenciam. Nessa linha de anélise,
a ruptura com praticas autoritarias ndo significa auséncia de direcdo, mas reconfiguracédo
das relacGes que estruturam o ensino, de modo que o educador possa atuar sem silenciar
0s estudantes, favorecendo a expressédo de diferentes perspectivas e a construcdo de um
ambiente mais aberto ao didlogo. Nessa mesma linha, essa mudanga implica rever a forma
como o conhecimento € apresentado, deslocando-o de uma légica fechada para uma
dindmica mais aberta, na qual os contetidos possam ser problematizados, reinterpretados
e relacionados as experiéncias concretas dos sujeitos. Freire (1996) afirma que “[...]
ensinar exige respeito aos saberes dos educandos” (p. 33), indicando que a prética
pedagdgica precisa reconhecer a legitimidade dos conhecimentos que os estudantes
trazem consigo, incorporando-0s ao processo educativo. Essa compreensdo amplia as

possibilidades de aprendizagem, uma vez que permite que 0s conteudos escolares
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dialoguem com as vivéncias dos sujeitos, tornando o ensino mais significativo. Desse
modo, o educador passa a atuar como mediador de processos, criando condi¢des para que
0 conhecimento seja construido de forma compartilhada, o que contribui para a formagéo
de sujeitos mais autbnomos e mais capazes de interpretar a realidade. Nesse eixo de
discussdo, a relagdo pedagogica se configura como um espaco de negociacao de sentidos,
no qual diferentes saberes entram em contato e se transformam mutuamente. Giroux
(2011, p. 58) afirma que “[...] a autoridade docente deve ser exercida de forma critica,
promovendo o didlogo e a participacao dos estudantes”, o que refor¢a a necessidade de
praticas que articulem orientacdo e abertura a participacdo. Diante disso, 0 processo
educativo pode tornar-se mais dindmico e mais conectado com as experiéncias dos
sujeitos, ampliando as possibilidades de construcdo de conhecimento e favorecendo a
participacdo dos estudantes, o que contribui para a constituicdo de praticas pedagogicas
mais coerentes com uma educa¢do comprometida com a formacéo de sujeitos criticos e

com a ampliacdo de suas possibilidades de atuacéo nas relagdes sociais.

A sala de aula permanece como o espaco mais radical de possibilidades na
academia. Durante anos, ela tem sido um lugar onde a educacéo foi
enfraquecida pela suposicdo de que a aprendizagem deve ser passiva, de que
os estudantes devem simplesmente absorver informag6es. No entanto, quando
nos afastamos desse modelo e criamos um espaco em que todas as vozes
possam ser ouvidas, em que os professores ndo sejam as Unicas autoridades,
mas participantes de um processo compartilhado de aprendizagem,
comegamos a ver a educacdo como pratica da liberdade. Isso exige que
desafiemos estruturas hierarquicas e criemos condigdes nas quais os estudantes
possam se engajar ativamente, questionar e transformar o conhecimento com
o qual entram em contato (hooks, 1994, p. 12, traducdo nossa).

Ao dar continuidade a discussdo anteriormente desenvolvida, torna-se possivel
ampliar o olhar para as contribuicdes de Catherine Walsh, especialmente quando se
entende que a educacdo, ao ser concebida como espaco de dialogo e participacdo, também
se constitui como territério de disputa epistémica, no qual diferentes formas de
conhecimento entram em confronto, revelando tensdes histdricas que atravessam as
relacdes entre saber, poder e cultura. Nessa dindmica, a perspectiva decolonial proposta
por Walsh permite evidenciar que a escola ndo apenas reproduz conteidos, mas também
sustenta determinadas hierarquias de conhecimento que privilegiam epistemologias
eurocentradas em detrimento de outras formas de saber, 0 que implica reconhecer que a
transformacéo das praticas educativas exige ndo apenas mudancgas metodoldgicas, mas

uma revisdo profunda das bases epistemoldgicas que orientam o ensino. Ao incorporar
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essa leitura, torna-se possivel dar sentido a que a critica a colonialidade néo se limita a
um campo tedrico, mas se materializa nas praticas pedagogicas, nas escolhas curriculares
e nas formas de interacdo que se estabelecem no cotidiano escolar. No interior dessa
discussdo, Walsh (2013, p. 52) afirma que “[...] as pedagogias decoloniais emergem como
praticas que desafiam as estruturas de conhecimento impostas e abrem caminhos para
outras formas de pensar e existir”, o que indica que a educagdo pode tornar-se um espaco
de ruptura com padrdes historicamente naturalizados. Em didlogo com essa perspectiva,
Mignolo (2008) argumenta que “[...] a colonialidade do saber opera como mecanismo de
controle que define o que pode ser reconhecido como conhecimento legitimo™ (p. 92),
evidenciando que a producédo do conhecimento esta diretamente vinculada a relac6es de
poder que precisam ser problematizadas. Considerando essas contribuicdes, 0 processo
educativo passa a ser compreendido como um campo em que se confrontam diferentes
projetos de conhecimento, o que amplia a responsabilidade do educador na mediacdo
dessas disputas. No interior dessa discussao, a incorporacdo das pedagogias decoloniais
implica reconhecer a necessidade de deslocar o centro epistemoldgico, abrindo espaco
para a valorizacdo de saberes historicamente marginalizados. Esse deslocamento ndo
significa negar o conhecimento cientifico, mas ampliar suas possibilidades de dialogo
com outras formas de producdo de saber, permitindo a construcéo de préaticas educativas
mais sensiveis a diversidade cultural. Ao integrar essas dimensdes, a educacdo pode
assumir um papel mais ativo na problematizacdo das estruturas que sustentam
desigualdades, contribuindo para a construcéo de processos formativos que reconhecam
a pluralidade de experiéncias e de conhecimentos presentes no espaco escolar.

Walsh (2013, p. 67) afirma que “[...] a interculturalidade critica ndo busca apenas
o reconhecimento da diversidade, mas a transformacdo das estruturas de poder que
produzem desigualdade entre culturas”, o que permite ver como que a nogdo de
interculturalidade, quando assumida em sua dimensao critica, ndo se limita a promover
convivéncia entre diferencas, mas implica tensionar as relagdes historicas que
hierarquizam saberes, identidades e modos de vida, evidenciando que o simples
reconhecimento da diversidade nédo altera, por si s, as condi¢des que produzem exclusao
e subalternizagdo. Com tudo isso em mente, torna-se possivel diferenciar a
interculturalidade funcional, frequentemente mobilizada em politicas educacionais como
estratégia de gestdo da diversidade sem questionamento das desigualdades estruturais,

daquela que se configura como projeto politico comprometido com a transformacao das
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relacbes de poder, o que exige reposicionar a educacdo como espago de conflito,
negociacdo e disputa de sentidos. Levando em consideracdo essa distin¢ao, percebe-se
que praticas pedagdgicas que se apresentam como inclusivas podem, em muitos casos,
manter intactas as estruturas que marginalizam determinados grupos, operando sob uma
I6gica de tolerdncia que ndo altera as condi¢BGes de desigualdade. Por outro lado, a
interculturalidade critica propde a construcdo de espacos educativos em que diferentes
saberes possam se confrontar e dialogar em condi¢cdes menos desiguais, o que implica
revisar curriculos, metodologias e formas de avaliagdo que tradicionalmente privilegiam
determinados conhecimentos em detrimento de outros. Quijano (2005) afirma que “[...] a
colonialidade do poder organiza as relacdes sociais a partir de hierarquias que naturalizam
a superioridade de certos saberes e identidades” (p. 117), o que evidencia que a
desigualdade entre culturas ndo é apenas resultado de diferencas, mas de processos
historicos que precisam ser problematizados no interior da educagdo. Ao trazer essa
discussdo para o campo pedagdgico, a escola pode atuar tanto como espaco de reproducao
dessas hierarquias quanto como espaco de questionamento e transformacao. Dentro disso,
a interculturalidade critica se apresenta como uma possibilidade de reorganizar as praticas
educativas, criando condicGes para que diferentes sujeitos possam participar da produgéo
do conhecimento de forma mais ativa. Essa perspectiva exige que o educador desenvolva
uma postura sensivel as relacbes de poder que atravessam o0 processo educativo,
reconhecendo que a inclusdo de diferentes culturas no curriculo ndo pode ocorrer de
forma superficial, mas precisa estar articulada a uma reflex&o critica sobre as condigdes
que produzem desigualdade. Logo, ao assumir essa abordagem, a educagdo pode
contribuir para a construcdo de praticas pedagogicas mais abertas a diversidade, mais
comprometidas com a equidade e mais capazes de problematizar as estruturas que
sustentam a marginalizagcdo de determinados saberes e sujeitos no interior do processo
educativo.

Diante desse cenario, quando se analisa a emergéncia das pedagogias decoloniais
no campo educacional, torna-se possivel entender que elas ndo se configuram apenas
como um conjunto de praticas alternativas, mas como uma proposta que tensiona
profundamente as bases epistemologicas que sustentam a producéo do conhecimento na
escola, o que implica reconhecer que a educacdo, historicamente, foi estruturada a partir
de referéncias que privilegiam determinadas formas de saber em detrimento de outras,

produzindo exclusdes que se manifestam tanto no curriculo quanto nas formas de ensinar
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e aprender. Pensando nisso, as pedagogias decoloniais se apresentam como praticas que
buscam romper com essa logica, abrindo espaco para a producédo de conhecimento a partir
das margens, ou seja, a partir das experiéncias de sujeitos que foram historicamente
silenciados ou deslegitimados no interior dos sistemas educativos. Esse movimento
implica deslocar o centro epistemoldgico, permitindo que outras racionalidades possam
emergir e contribuir para a construcdo de novas formas de levar em conta 0 mundo. Walsh
(2017) pontua que “[...] as pedagogias decoloniais se constituem como praticas
insurgentes que emergem das lutas e experiéncias dos povos historicamente
subalternizados” (p. 78), evidenciando que essas pedagogias ndo sdo produzidas apenas
no campo académico, mas se articulam com experiéncias concretas de resisténcia.
Maldonado-Torres (2007, p. 243) afirma que “[...] a colonialidade do ser implica a
negacdo sistematica da existéncia plena de determinados sujeitos”, o que reforca a
necessidade de praticas educativas que reconhecam e valorizem as experiéncias desses
sujeitos como parte legitima do processo de producdo de conhecimento. Levando em
conta essas contribuicdes, a educacdo pode desempenhar um papel fundamental na
construcdo de processos de reexisténcia, nos quais resistir ndo significa apenas enfrentar
estruturas opressivas, mas também afirmar outras formas de existir, de pensar e de
produzir conhecimento. Pensando melhor nisso, as pedagogias decoloniais contribuem
para a construcdo de praticas educativas que reconhecem a diversidade como elemento
constitutivo do processo educativo, ampliando as possibilidades de participacdo e de
construcdo de sentidos. Esse movimento exige que o educador desenvolva uma postura
aberta ao dialogo com diferentes formas de saber, reconhecendo que a producdo do
conhecimento ndo se limita ao espaco formal da escola. Incorporando essas praticas, a
educacdo pode tornar-se um espaco de afirmacdo identitaria, no qual os sujeitos
encontram condi¢Oes para expressar suas experiéncias e construir sentidos a partir de suas
préprias histérias, contribuindo para a constituicdo de processos formativos mais
conectados com a realidade e mais comprometidos com a valorizagdo da diversidade

presente no espaco educativo.

A compreensdo do mundo excede em muito a compreensdo ocidental do
mundo. Isso significa que a transformagdo do mundo também pode ocorrer de
maneiras nao previstas pela teoria critica centrada no Ocidente.
Consequentemente, ndo ha justiga social global sem justica cognitiva global.
Isso requer o reconhecimento de uma pluralidade de conhecimentos para além
do conhecimento cientifico e a necessidade de valorizar saberes que foram
marginalizados, silenciados ou suprimidos pelas epistemologias dominantes.
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Implica também a criacdo de condicdes para uma ecologia de saberes, na qual
diferentes formas de conhecer possam interagir e se enriquecer mutuamente
(Santos, 2014, p. 19, traducdo nossa).

No aprofundamento da nocdo de desobediéncia episttmica no ambito das
pedagogias decoloniais, apreender que o questionamento das verdades consideradas
universais nao se configura como rejeicdo do conhecimento, mas como uma abertura para
outras formas de producdo de saber que foram historicamente deslegitimadas, o que
implica reconhecer que os critérios de validacdo do conhecimento ndo sdo neutros, mas
atravessados por relagdes de poder que definem o que pode ser reconhecido como
legitimo. Nesse tensionamento, a desobediéncia epistémica se apresenta como um gesto
que desafia a centralidade de determinadas matrizes epistemolégicas, criando condicdes
para que saberes produzidos em contextos periféricos possam emergir e dialogar em
condigdes menos desiguais. Essa postura implica deslocar o olhar para experiéncias que
foram historicamente invisibilizadas, reconhecendo que a producdo do conhecimento ndo
se restringe aos espagos académicos tradicionais. Mignolo (2010) afirma que “[...] a
desobediéncia epistémica consiste em desvincular-se das normas impostas pelo
pensamento eurocentrado” (p. 45), o que indica que a constru¢do de outras formas de
saber exige romper com padrGes que foram naturalizados ao longo do tempo. Walsh
(2013, p. 81), por sua vez, pontua que “[...] pensar desde as margens implica reconhecer
a legitimidade de conhecimentos que emergem de historias de luta e resisténcia”, o que
reforca a importancia de valorizar experiéncias que foram sistematicamente
desconsideradas. Ter em vista essas contribui¢fes, torna-se possivel dar sentido a uma
educacdo que pode atuar como espaco de legitimacdo de saberes subalternizados,
ampliando as possibilidades de constru¢do do conhecimento. Essa perspectiva contribui
para a ruptura com padrdes impostos, permitindo que diferentes formas de compreender
0 mundo possam coexistir e dialogar no interior do processo educativo. Adotando essa
abordagem, o educador passa a atuar nao apenas como transmissor de conteddos, mas
como mediador de processos que envolvem a negociacao de sentidos e a valorizacao de
diferentes experiéncias. Esse movimento amplia as possibilidades de aprendizagem,
permitindo que os estudantes se reconhegam como sujeitos produtores de conhecimento.
Diante dessas dimens@es, a pratica educativa pode contribuir para a construcdo de
processos formativos mais abertos, mais criticos e mais conectados com as realidades

vividas, favorecendo a emergéncia de outras racionalidades e a construcdo de
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conhecimentos que dialoguem com a diversidade de experiéncias presentes no espaco
educativo.

Logo, na ampliacdo do entendimento acerca da ideia de reexisténcia no campo das
pedagogias decoloniais, perceber que essa noc¢do ultrapassa a dimenséo da resisténcia
entendida como oposi¢do direta as estruturas de dominagédo, configurando-se como um
movimento que envolve a criacdo de outras formas de existir, de produzir sentido e de
construir conhecimento a partir das experiéncias historicas de sujeitos que foram
sistematicamente marginalizados, implica reconhecer que a educacdo pode desempenhar
um papel fundamental na afirmacéo dessas formas de existéncia, criando condigdes para
que diferentes identidades possam se expressar e se fortalecer no interior do espaco
escolar. Nesse processo, a reexisténcia se apresenta como préatica que articula memoria,
cultura e experiéncia, permitindo que os sujeitos reconstruam suas trajetorias a partir de
referenciais que ndo se limitam as epistemologias dominantes, ampliando as
possibilidades de construcdo de sentidos. Perante essa perspectiva, a educagdo passa a
incorporar praticas que valorizam as histérias de vida, os saberes ancestrais e as formas
de conhecimento produzidas em contextos diversos, o que contribui para a construcdo de
processos formativos mais conectados com as realidades vividas. Walsh (2013) afirma
que “[...] a reexisténcia implica a criagdo de outras formas de vida e de conhecimento que
desafiam a logica colonial” (p. 95), evidenciando que esse conceito envolve ndo apenas
resisténcia, mas também a producdo ativa de novos horizontes de sentido. Fanon (2008,
p- 222) sublinha que “[...] a descolonizagdo ¢ um processo de reconstru¢cao do ser que
exige a afirmac¢do de novas formas de existéncia”, o que reforc¢a a ideia de que a superagao
das estruturas coloniais envolve a construcdo de novas possibilidades de ser e de estar no
mundo. A articulacdo dessas contribuicdes, torna-se possivel problematizar que a
educacdo pode atuar como espaco de afirmacdo identitaria, no qual os sujeitos encontram
condicGes para reconstruir suas referéncias e fortalecer suas formas de existéncia. Essa
compreensdo amplia o papel da escola, que deixa de ser apenas um espaco de transmissao
de contelidos e passa a ser entendida como um territorio em que se constroem identidades,
se produzem sentidos e se afirmam formas de vida. Nesse ponto, a pratica pedagogica
assume uma dimensdo que envolve o reconhecimento das diferengas como poténcia,
permitindo que o0s sujeitos se reconhegam em suas especificidades e desenvolvam formas
de participagcdo mais ativas. Levando em conta essas dimens0es, a formacdo docente

também precisa ser repensada, incorporando uma perspectiva situada e territorializada,
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capaz de dialogar com as realidades locais e com as experiéncias dos sujeitos. Dessa
maneira, a educacdo pode contribuir para a construcdo de processos formativos que
valorizem a diversidade, fortalecam identidades e ampliem as possibilidades de atuacédo
dos sujeitos nas relagdes sociais, promovendo a emergéncia de préaticas pedagdgicas mais
conectadas com as experiéncias historicas e culturais que constituem o espaco educativo.

Partindo de uma leitura que enfatiza a formacdo docente em chave decolonial,
evidencia-se que o papel do educador ultrapassa a funcdo de mediador de contetdos e
passa a envolver uma atuacdo comprometida com a problematizacdo das bases
epistemoldgicas que estruturam o ensino, o que implica reconhecer que ensinar também
significa questionar as formas pelas quais o conhecimento é legitimado, organizado e
transmitido no espaco escolar, criando condi¢des para que outras vozes possam emergir
e participar da construcdo do saber. Nesse processo, a formagdo docente precisa ser
compreendida como movimento situado, atravessado por contextos historicos, culturais
e territoriais que influenciam diretamente a pratica pedagdgica, 0 que exige uma
aproximacao mais atenta as realidades locais e as experiéncias dos sujeitos que compdem
0 espaco educativo. Diante disso, a formacéo deixa de ser entendida como transmissao de
teorias universais e passa a ser concebida como construcédo critica que dialoga com as
especificidades de cada contexto, permitindo que o educador desenvolva uma atuagéo
mais sensivel as diferengas. Walsh (2013, p. 104) pontua que “[...] a formacao decolonial
implica aprender a desaprender para reaprender desde outros lugares de enuncia¢do”,
indicando que o processo formativo envolve a desconstrucéo de referenciais que foram
naturalizados ao longo do tempo. De modo complementar, Quijano (2005) destaca que
“[...] a colonialidade do saber impde limites a produgdo de conhecimento ao deslegitimar
saberes nao hegemonicos” (p. 121), o que reforca a necessidade de uma formacdo que
questione essas limitacGes e amplie as possibilidades de producdo do conhecimento. A
partir dessas contribuicbes, o educador pode atuar como agente de ruptura
epistemoldgica, promovendo praticas que valorizem a diversidade de saberes e
reconhecam as diferencas como poténcia, e ndo como obstaculo. Olhando por esse lado,
a atuacao docente passa a envolver a criacdo de espacos em que diferentes formas de
conhecimento possam dialogar, favorecendo a construcdo de praticas pedagdgicas mais
abertas e mais conectadas com as experiéncias dos estudantes. Esse movimento contribui
para a construcao de processos educativos que ndo apenas reconhecem a diversidade, mas

a incorporam como elemento constitutivo do processo de aprendizagem. A formagéo
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docente, nessa logica, precisa estar comprometida com a construcdo de préaticas que
promovam a participacdo, a escuta e o reconhecimento das diferentes experiéncias
presentes no espaco escolar. Dessa maneira, o educador pode contribuir para a construcao
de um ensino mais sensivel as realidades dos sujeitos, ampliando as possibilidades de
construcdo de conhecimento e fortalecendo a atuagdo critica no interior do processo

educativo.

A interculturalidade, compreendida a partir de uma perspectiva critica, nao se
trata simplesmente da incluséo de diferentes culturas dentro de uma estrutura
ja estabelecida, mas sim da transformacdo das estruturas e das relagdes de
poder que sustentam a desigualdade e a subordinag&o. Ela implica um repensar
da prépria producdo do conhecimento, reconhecendo que aquilo que foi
considerado conhecimento valido estd profundamente vinculado a histdrias e
hierarquias coloniais. A partir desse ponto de vista, 0s processos educativos
devem dialogar com outras formas de conhecer, ser e viver, permitindo a
emergéncia de epistemologias que foram historicamente negadas e criando
condi¢Bes para sua articulagdo no interior das praticas educativas (Walsh,
2007, p. 52, traducéo nossa).

Mignolo (2008, p. 249) afirma que “[...] pensar decolonialmente exige
desprender-se das categorias que organizam o conhecimento moderno”, e essa afirmagao
permite desvelar que a producdo de conhecimento, quando situada em uma perspectiva
decolonial, implica um deslocamento das bases que sustentam a organizacao tradicional
do saber, abrindo espago para que outras racionalidades possam emergir e se afirmar no
interior do campo educacional, o0 que exige reconhecer que as formas de conhecer ndo
sdo universais, mas historicamente construidas e atravessadas por relacdes de poder que
determinam sua legitimidade. A luz desse entendimento, a educag&o passa a ser concebida
como um espaco em que diferentes epistemologias entram em tensdo, criando
possibilidades para a emergéncia de conhecimentos que foram historicamente
silenciados. Tal compreensdo implica reconhecer que o conhecimento produzido nas
margens nado é inferior, mas distinto, e que sua valorizacao contribui para a ampliacdo das
possibilidades de compreensdo do mundo. Ao deslocar o foco da centralidade
epistemoldgica, a escola pode atuar como espago de abertura para a pluralidade de
saberes, permitindo que diferentes formas de conhecimento dialoguem e se confrontem
no interior do processo educativo. Essa perspectiva contribui para a construcdo de praticas
pedagdgicas que reconhecem a diversidade como elemento constitutivo do ensino,
favorecendo a participacao de sujeitos que, muitas vezes, ndo se reconhecem nas formas

tradicionais de organizacdo do conhecimento. Nessa linha de analise, a préatica educativa
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passa a incorporar experiéncias, narrativas e formas de expressdo que dialogam com as
vivéncias dos estudantes, criando condicBes para que o processo de aprendizagem se torne
mais significativo. Walsh (2013) afirma que “[...] a pedagogia decolonial busca construir
conhecimentos a partir das experiéncias historicas e culturais dos sujeitos
subalternizados™ (p. 72), o que reforca a importancia de considerar as trajetorias dos
estudantes como ponto de partida para a construcdo do conhecimento. Essa compreenséo
permite ampliar o papel da educacdo, que deixa de ser um espaco de reproducdo de
conteidos e passa a atuar como um territdrio de producdo de sentidos, no qual diferentes
vozes podem se expressar e contribuir para a construgdo do saber. Reconhecendo essas
dimens0es, a pratica pedagogica pode favorecer a construcdo de processos formativos
mais abertos, mais sensiveis as diferencas e mais conectados com as realidades vividas,
contribuindo para a emergéncia de praticas educativas que valorizem a pluralidade de
experiéncias e a construgéo coletiva do conhecimento.

Compreender a interculturalidade critica implica reconhecer que as relagGes entre
culturas ndo se dado de forma harmdnica ou espontaneamente equilibrada, mas sdo
atravessadas por disputas, tensdes e assimetrias que refletem estruturas historicas de
poder, 0 que exige uma leitura atenta das formas pelas quais determinados grupos sao
silenciados ou marginalizados no interior dos processos educativos. Nesse quadro, a
interculturalidade ndo pode ser reduzida a um discurso celebratério da diversidade,
limitado a reconhecer diferencas sem problematizar as condi¢des que produzem
desigualdades, pois tal abordagem tende a manter intactas as hierarquias existentes. Uma
perspectiva critica, por sua vez, busca tensionar essas relacdes, evidenciando que a
convivéncia entre culturas envolve negociacédo, conflito e reposicionamento de saberes,
0 que implica compreender a educacdo como espago em gue essas disputas se tornam
visiveis € podem ser trabalhadas de forma consciente. Walsh (2010) afirma que “[...] a
interculturalidade critica ndo busca apenas o reconhecimento da diversidade, mas a
transformagao das relagdes de poder que a estruturam” (p. 23), o que indica que a proposta
ndo se limita a inclusdo simbdlica, mas envolve a reconfiguragéo das bases que sustentam
as desigualdades. Nessa mesma dire¢ao, Candau (2012, p. 245) afirma que “[...] trabalhar
com a interculturalidade critica significa problematizar as relagdes desiguais entre grupos
socioculturais”, evidenciando que a educacdo precisa assumir um papel ativo na
construcdo de relagbes mais equitativas. Essa compreensdo contribui para a construgéo

de praticas pedagogicas que ndo apenas reconhecem as diferencas, mas também
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enfrentam as desigualdades que atravessam o espaco escolar, criando condigdes para que
diferentes vozes possam se expressar e participar do processo educativo. Quando a gente
para pra pensar sobre esses elementos, a pratica docente passa a envolver a mediacao de
conflitos e a construcdo de didlogos que possibilitem a negociacdo de sentidos entre
diferentes grupos, favorecendo a construgéo de um ambiente educativo mais aberto e mais
sensivel as diferencas. Essa abordagem permite que a escola se constitua como um espaco
em que a diversidade ndo é apenas reconhecida, mas efetivamente incorporada ao
processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para a construgéo de praticas educativas
mais criticas e mais comprometidas com a transformacdo das relacdes sociais que
estruturam o campo educacional.

Pensar a educacdo a partir das pedagogias decoloniais implica reconhecer que 0s
processos educativos ndo se limitam & transmisséo de contetdos previamente definidos,
mas envolvem a construcdo de sentidos que emergem das experiéncias concretas dos
sujeitos, o0 que exige deslocar o olhar para as praticas cotidianas que atravessam 0 espago
escolar e que, muitas vezes, permanecem invisibilizadas pelas formas tradicionais de
organiza¢do do ensino, de modo que a producdo do conhecimento passa a ser
compreendida como um processo situado, atravessado por histdrias, memorias e
contextos que influenciam diretamente a maneira como 0s sujeitos aprendem e se
relacionam com o saber, criando possibilidades para que diferentes formas de
conhecimento possam coexistir e dialogar no interior do processo educativo. Dentro dessa
ideia, a valorizacdo dos saberes produzidos nas margens nédo representa apenas um gesto
de inclusdo, mas um movimento que amplia as possibilidades de compreensao do mundo,
permitindo que o conhecimento seja construido a partir de mdaltiplas referéncias.
Catherine Walsh destaca que as pedagogias decoloniais se configuram como préaticas
formativas que nascem das trajetdrias de luta e das vivéncias de grupos historicamente
marginalizados, o que permite reconhecer que o conhecimento ndo é produzido de
maneira isolada, mas se constitui em permanente interagdo com contextos sociais,
culturais e histdricos especificos. Nesse mesmo eixo, Grosfoguel (2007) destaca que “[...]
romper com o universalismo abstrato implica reconhecer a pluralidade de epistemologias
que coexistem no mundo” (p. 214), o que reforca a necessidade de uma educacao que nao
se limite a um Unico referencial de conhecimento. Essa percepcao permite reconhecer que
a escola pode se constituir como espago de construgdo coletiva do saber, no qual

diferentes experiéncias sdo mobilizadas para produzir conhecimento. Se a gente analisar
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melhor, a prética pedagégica passa a incorporar narrativas, linguagens e formas de
expressao que dialogam com as vivéncias dos estudantes, criando condi¢cfes para que o
processo de aprendizagem se torne mais significativo e mais conectado com as realidades
vividas. Essa abordagem contribui para a construgdo de processos educativos que nao
apenas reconhecem a diversidade, mas a incorporam como elemento constitutivo do
ensino, ampliando as possibilidades de participacdo dos sujeitos e fortalecendo a
construcdo de conhecimentos que dialoguem com a pluralidade de experiéncias presentes

no espaco educativo.

Para construir comunidade na sala de aula, é preciso reconhecer o valor da voz
de cada individuo. E necessario ir além da ideia de que o conhecimento é algo
simplesmente transmitido pelo professor e, em seu lugar, assumir que o
conhecimento é co-construido por meio do didlogo e da experiéncia
compartilhada. Quando os estudantes sdo incentivados a trazer suas realidades
vividas para a sala de aula, o processo de aprendizagem torna-se mais
significativo e transformador. Isso exige que os educadores reconhecam e
respeitem os diversos contextos culturais que moldam a forma como os
estudantes compreendem o mundo, permitindo que multiplas formas de saber
coexistam e contribuam para a experiéncia educativa (hooks, 2003, p. 41,
traducdo nossa).

Quijano (2005, p. 107) afirma que “[...] a colonialidade do poder se sustenta na
classificagdo social da populagdo mundial a partir de critérios raciais e culturais”, e essa
formulacdo permite depreender que as estruturas que organizam a sociedade também
atravessam o campo educacional, influenciando diretamente as formas pelas quais o
conhecimento € produzido, legitimado e distribuido, o que implica reconhecer que a
escola ndo esta dissociada dessas dindmicas, mas participa ativamente da sua reproducao
quando mantém padrdes que privilegiam determinados saberes em detrimento de outros,
criando um cenério em que algumas formas de conhecimento sdo reconhecidas como
superiores, enquanto outras sdo desvalorizadas ou invisibilizadas. Nesse sentido, a analise
das préaticas educativas exige considerar as relacdes de poder que estruturam o campo do
conhecimento, evidenciando que a organizacao curricular, as metodologias de ensino e
o0s critérios de avaliacdo ndo sdo neutros, mas refletem escolhas que estdo diretamente
relacionadas a determinados projetos de sociedade. Logo, tal viséo permite perceber que
a educacéo pode atuar tanto como mecanismo de reproducdo dessas desigualdades quanto
como espaco de questionamento e transformacdo, dependendo das praticas que sdo
adotadas no interior do processo educativo. Dussel (2012) afirma que “[...] a critica

decolonial implica desnaturalizar as estruturas que sustentam a dominagé&o e abrir espacgo
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para outras formas de pensar e existir” (p. 56), o que reforca a necessidade de uma
educacdo comprometida com a problematizacéo dessas estruturas. Levando em conta esse
contexto, a pratica pedagogica pode desempenhar um papel fundamental na construgéo
de processos educativos mais criticos, capazes de questionar as bases que sustentam as
desigualdades e de promover a valorizacdo de saberes historicamente marginalizados.
Essa perspectiva contribui para a construcdo de préaticas educativas que reconhecem a
pluralidade de experiéncias e que buscam criar condi¢cdes para que diferentes vozes
possam participar do processo de construcdo do conhecimento. Se a gente considerar isso,
a atuacdo docente envolve ndo apenas a mediacdo do conhecimento, mas também a
criacdo de espacos de dialogo que possibilitem a problematizacdo das relacGes de poder
que atravessam o campo educacional, favorecendo a construcéo de praticas pedagdgicas
mais abertas, mais inclusivas e mais comprometidas com a transformacéo das relacoes
sociais.

Neste sentido, a instituicdo de ensino, longe de constituir-se como um espago
neutro e desinteressado, insere-se diretamente no conjunto das relacGes sociais que
organizam a vida coletiva, sendo atravessada por disputas simbdlicas, epistemoldgicas e
politicas que definem quais saberes circulam, quais séo legitimados e quais permanecem
a margem. Nesse jeito de ver, a escola ndo pode ser reduzida a um espaco técnico de
transmissdo de conteldos, pois ela opera como um territorio em que diferentes projetos
de sociedade entram em confronto, produzindo tensfes constantes entre conhecimentos
hegemonicos, frequentemente associados a racionalidade eurocentrada, e saberes outros,
oriundos de experiéncias historicas subalternizadas. A partir disso, quando Paulo Freire
afirma que “[...] a educagdo ¢ um ato de amor e, por isso, um ato de coragem. Nao pode
temer o debate. A analise da realidade” (2015, p. 23), ele ndo apenas atribui um carater
ético a pratica educativa, mas também explicita sua dimensdo politica, indicando que
ensinar implica posicionar-se diante das contradicbes do mundo. Catherine Walsh
sustenta que refletir a partir das margens exige admitir a validade de saberes constituidos
em trajetérias historicas marcadas por enfrentamentos e resisténcias, o que permite
compreender que as disputas entre formas de conhecimento ndo séo fortuitas, mas
decorrem de processos historicos que hierarquizaram epistemologias, legitimando
algumas enquanto outras foram sistematicamente silenciadas. Dessa forma, a escola passa
a ser compreendida como um espaco estratégico de disputa pela producéo de sentidos, no

qual o conhecimento ndo é apenas construido, mas também regulado por relagcdes de
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poder que delimitam sua validade social. N&o se trata apenas de ensinar contetdos, mas
de disputar narrativas, reconhecer experiéncias e tensionar estruturas que naturalizam
hierarquias entre saberes. Nesse meio tempo, esse olhar permite perceber que a producao
do conhecimento, no interior das préaticas educativas, estd profundamente vinculada a
manutencdo ou a transformacdo dessas relagdes, uma vez que aquilo que se ensina, a
forma como se ensina e 0s sujeitos que sao autorizados a falar revelam muito mais do que
escolhas pedagogicas, revelam projetos de sociedade em disputa. Em face disso,
compreender a educagao como espaco de disputa implica reconhecer que o ato de ensinar
envolve, necessariamente, a problematizacdo das condi¢es em que o conhecimento é
produzido, legitimado e compartilhado, exigindo do educador uma postura critica capaz
de questionar os limites impostos pelas estruturas hegemonicas e de criar possibilidades
concretas para a emergéncia de outras formas de pensar, aprender e existir no mundo.
Por outro lado, ao aproximar os referenciais de Paulo Freire e Catherine Walsh,
evidencia-se um ponto de convergéncia que ultrapassa a dimensdo metodoldgica e
alcanca o proprio sentido politico da educacéo, entendido como prética situada nas lutas
concretas dos sujeitos historicamente oprimidos, o que implica reconhecer que ensinar
ndo se limita a organizacdo de conteudos, mas envolve, sobretudo, a construgdo de
possibilidades de resisténcia diante de estruturas que produzem desigualdade e
silenciamento. Paulo Freire (2013, p. 34) afirma que “[...] quem, melhor que os oprimidos,
se encontrara preparado para entender o significado terrivel de uma sociedade
opressora?”, indicando que a centralidade do processo educativo ndo esta no contetdo
em si, mas na experiéncia histérica dos sujeitos que vivenciam as contradi¢des sociais e,
por isso, possuem condi¢Bes concretas de problematiza-las. Em consonancia com essa
abordagem, Catherine Walsh argumenta que as pedagogias decoloniais se configuram
como praticas formativas que se originam nos processos de luta e nas vivéncias de grupos
historicamente subordinados, o que evidencia que a produgdo do conhecimento nao
ocorre de maneira neutra ou descolada da realidade, mas se constitui em meio a trajetorias
atravessadas por tensbes, resisténcias e permanentes disputas por legitimidade e
reconhecimento. Nessa articulacdo, a educacdo assume um papel que ndo se reduz a
mediacdo didatica, pois passa a operar como pratica de resisténcia, na medida em que
desloca o foco do saber legitimado para os processos de construcado coletiva que emergem
das vivéncias concretas dos estudantes, reconhecendo neles ndo apenas aprendizes, mas

sujeitos historicos capazes de interpretar e transformar a realidade. Acresce que, essa
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convergéncia permite entender que a valorizagao dos saberes marginalizados ndo consiste
em uma simples inclusdo simbdlica, mas implica tensionar as estruturas que definem o
que pode ou ndo ser reconhecido como conhecimento valido, o que exige um
reposicionamento da préatica docente frente as hierarquias epistemoldgicas que organizam
o curriculo escolar. Entdo, ao incorporar saberes oriundos de experiéncias populares,
comunitarias e ancestrais, a educacdo passa a desafiar a logica que sustenta a
superioridade de determinados conhecimentos, abrindo espaco para outras formas de
compreensdo do mundo que, muitas vezes, permanecem invisibilizadas no interior da
escola. Logo, esse movimento ndao ocorre sem conflito, pois envolve a critica direta as
estruturas opressoras que sustentam a producdo e a circulacdo do conhecimento,
revelando que a pratica educativa estd imersa em relacdes de poder que precisam ser
constantemente problematizadas. Desse modo, a aproximacéo entre Freire e Walsh nédo
apenas amplia o horizonte teérico da educagdo critica, mas também fortalece a
compreensdo de que a transformacdo social depende de praticas pedagdgicas que
reconhecam o sujeito como agente histdrico, valorizem seus saberes e enfrentem, de
maneira concreta, as formas de dominacdo que atravessam o cotidiano escolar,
produzindo novas possibilidades de existéncia e aprendizagem no interior da propria
pratica educativa.

A interculturalidade critica ndo se limita a reconhecer a diversidade cultural
nem a inclui-la nas estruturas existentes, mas busca transformar as condi¢des
e as relagdes de poder que produziram a desigualdade, a exclusdo e a
subalternizacdo de determinados grupos. Nesse sentido, implica repensar a
educacdo como um espaco de luta, no qual o conhecimento ndo € neutro nem
universal, mas esta profundamente marcado por histérias coloniais. A partir
dessa perspectiva, as praticas educativas devem se abrir a outras formas de
pensar, saber e existir, permitindo a emergéncia de conhecimentos que foram
historicamente negados e criando possibilidades para sua articulacdo em
processos formativos que desafiam as légicas dominantes (Walsh, 2007, p. 54,
traducao nossa).

Todavia, para entender de modo mais consistente as formas concretas delineadas
por Walsh e Freire, faz-se necessario reconhecer o espago pedagdgico como um territdrio
Vvivo, atravessado por relacdes, tensdes e possibilidades. Nessa dire¢do, convem partir do
chdo concreto da sala de aula, porque € ali, no arranjo dos corpos, no modo como as
cadeiras s@o dispostas, nos materiais que circulam e nas vozes que ganham ou nao espaco,
que uma pratica pedagodgica insurgente comeca, de fato, a tomar forma. Quando o

professor decide romper com a fileira rigida de mesas voltadas apenas para a lousa e
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organiza a turma em circulo, em semicirculo ou em pequenos grupos que possam se olhar,
escutar-se e responder-se, ele ja produz uma alteracdo importante na légica da aula, pois
desloca a centralidade exclusiva da exposicao docente e cria uma ambiéncia em que 0
conhecimento pode ser trabalhado como construcdo compartilhada. Walsh, em
formulagdo decisiva, define essas experiéncias como “[...] pedagogias entendidas como
as metodologias produzidas nos contextos de luta, marginalizacao, resisténcia e o que
Adolfo Alban chamou de reexisténcia” (2013, p. 20), o que ajuda a compreender que
metodologia, aqui, ndo é um simples procedimento técnico, mas uma forma de organizar
a aprendizagem a partir das contradi¢cdes vividas pelos sujeitos. Em termos praticos, isso
significa que a atividade pode comecar com um elemento disparador ligado ao cotidiano
dos estudantes, como uma noticia impressa, uma fotografia do bairro, um relato oral de
conflito comunitario, um cartaz com dados sobre violéncia, fome, racismo, trabalho
precarizado ou negacdo de direitos, ou mesmo um objeto concreto levado a sala para
provocar memoria e fala. O professor apresenta o material, 1& em voz alta com a turma,
pede que todos observem detalhes, anota no quadro palavras recorrentes ditas pelos
alunos, evita corrigir de imediato as formulac6es iniciais e acompanha o surgimento de
interpretacdes diversas, inclusive contraditdrias, porque é desse atrito entre percepcoes
que a problematizacdo ganha densidade. Alguns estudantes tendem a responder com
frases curtas, outros falam de experiéncias familiares, outros silenciam por receio de errar,
e justamente ai a conducdo docente precisa ser cuidadosa, com perguntas abertas,
retomada das falas menos desenvolvidas, incentivo a escuta matua e tempo real para que
0 pensamento amadureca. Se um grupo monopoliza a palavra, o professor intervém
redistribuindo a participacdo; se a turma dispersa, ele reconecta a discussdo ao material
inicial; se aparecem conflitos de opinido, ele ndo os abafa, mas os transforma em objeto
de anélise, fazendo a classe perceber por que determinadas leituras da realidade entram
em choque. Dentro disso, 0 ensino problematizador deixa de ser um slogan e passa a
existir como pratica minuciosa, feita de observacdo, escuta, registro, retomada e
reelaboracdo. A etapa seguinte pode envolver cartolinas, cadernos, folhas avulsas, celular
para pesquisa supervisionada, livros didaticos usados criticamente, relatos da
comunidade, mapas do territorio e producdo coletiva de sinteses, ndo para padronizar
respostas, mas para permitir que a turma compare interpretacoes, nomeie problemas e
perceba como certas versées do mundo foram naturalizadas. Nessa dinamica, o curriculo

rigido comeca a ceder, porque o conteudo formal ndo desaparece, mas € reordenado a luz
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das questBes concretas que emergem da experiéncia coletiva. Se o tema for agua, por
exemplo, a aula ndo precisa ficar restrita a definicdo abstrata do ciclo hidroldgico; ela
pode incorporar o abastecimento desigual do bairro, a conta de luz ligada ao
bombeamento, a auséncia de saneamento, a memoria dos estudantes sobre enchentes, e
entdo articular ciéncia, territdrio, linguagem e politica sem perder rigor. De igual modo,
se o0 eixo for linguagem, a analise pode partir das palavras que os préprios estudantes
usam para narrar discriminacdo, trabalho, medo, pertencimento ou esperanca, permitindo
que a aula una leitura, escrita e interpretacdo social. Maldonado-Torres (2013, p. 12)
reforga esse horizonte ao afirmar que “[...] a pedagogia de(s)colonial, vinculada tanto a
longa memoria de comunidades que foram julgadas como absolutamente dispensaveis
dentro do padrdo de poder colonial, como as praticas pelas quais se transmite essa
memodria e se busca a afirmag&o do ser humano no mundo, ndo é simplesmente um veiculo
de conteudo”, e essa formulagdo ajuda a entender por que uma pratica insurgente nao se
mede apenas pelo tema abordado, mas pelo modo como a aula faz circular memoria,
palavra, conflito e elaboracdo coletiva. O desfecho da atividade, por sua vez, também
precisa fugir do fechamento mecéanico. Em vez de encerrar com uma resposta pronta
copiada do quadro, o professor pode organizar uma sintese construida pela prépria turma,
distribuir tarefas de observacdo para a semana seguinte, pedir pequenos registros
reflexivos, propor entrevistas com familiares ou retomar na aula posterior 0s pontos que
permaneceram em aberto. Com isso, a aprendizagem ndo se fecha no instante da
explicacdo, mas continua em movimento, permitindo que os estudantes reconhecam que
pensar criticamente exige tempo, confronto, revisio e participacio efetiva. E nesse tipo
de organizacdo, concreta, trabalhosa e intencional, que a pedagogia insurgente ganha
consisténcia, pois ela transforma a sala de aula em espaco de elaboracdo coletiva do
mundo vivido, sem submeter a experiéncia dos estudantes a um curriculo inflexivel nem
reduzir o ensino a uma rotina de transmissao unilateral.

Enquanto a préatica educativa se desloca de um modelo centrado na transmissao
para uma ldgica que reconhece a experiéncia dos sujeitos como ponto de partida,
intensifica-se a presenca de saberes que historicamente foram excluidos do espaco
escolar, produzindo um campo de tensdo permanente entre aquilo que a instituicdo
legitima como conhecimento vélido e aquilo que emerge das vivéncias populares,
ancestrais e comunitarias dos estudantes. Esse deslocamento ndo ocorre de maneira

linear, pois envolve resisténcias, ajustes e, muitas vezes, conflitos explicitos no interior
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da sala de aula, especialmente quando narrativas familiares, memdrias coletivas e formas
de conhecimento ndo escolarizadas passam a ocupar um espacgo que, por tradi¢do, foi
reservado a ciéncia formal e ao discurso académico. Paulo Freire (1996, p. 30) afirma que
“[...] ndo é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-se, a sua
identidade em construcdo, se ndo se levam em consideracdo as condigdes em que eles
vém existindo”, o que indica que a inclusdo desses saberes ndo pode ser tratada como um
recurso complementar, mas como elemento constitutivo do proprio processo educativo.
Em outro plano, Catherine Walsh, ao discutir a centralidade das experiéncias
subalternizadas, sustenta que “[...] a interculturalidade critica parte do reconhecimento de
que existem diferentes formas de conhecimento, todas vinculadas a historias, territorios
e modos de vida especificos” (2010, p. 23), o que reforga a necessidade de compreender
a escola como espaco em que multiplas epistemologias coexistem, ainda que em
condicGes desiguais de reconhecimento. A partir disso, a pratica docente passa a exigir
um reposicionamento que ndo se limita a inserir conteldos novos, mas envolve
reorganizar a propria logica de validacdo do conhecimento, abrindo espago para que
narrativas locais, saberes de oficio, tradi¢bes orais, praticas culturais e experiéncias
comunitérias sejam problematizadas, analisadas e articuladas com os conteudos formais.
Em uma aula de ciéncias, por exemplo, ao abordar plantas medicinais, o professor pode
iniciar a discussdo a partir do conhecimento que os estudantes trazem de suas familias,
registrando nomes populares, formas de preparo, usos e crengas associadas, e, em seguida,
relacionar essas informagGes com conceitos cientificos, sem hierarquizar
automaticamente um saber sobre o outro, mas permitindo que a turma compreenda as
diferencas, os limites e as possibilidades de cada abordagem. J& em aulas de histdria,
relatos de memdria local podem ser confrontados com versdes oficiais, produzindo um
espaco de analise em que os estudantes percebem que o conhecimento histérico ndo é
neutro, mas resultado de disputas narrativas. Esse tipo de prética, no entanto, também
revela dificuldades concretas, pois muitos estudantes tendem a desvalorizar seus proprios
saberes, reproduzindo a ideia de que apenas o conhecimento escolar tem validade,
enquanto outros podem resistir ao conteudo académico por ndo se reconhecerem nele,
exigindo do professor uma mediagdo constante, sensivel e intencional. Ao acompanhar
esse processo, 0 docente precisa criar condigdes para que os estudantes consigam
estabelecer relagOes entre diferentes formas de conhecimento, identificando

convergéncias, tensdes e limites, sem reduzir um saber ao outro nem produzir uma
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equivaléncia simplista. A pluralidade epistemoldgica, nesse caminho, ndo significa
auséncia de critérios, mas ampliacédo das formas de compreender o mundo, reconhecendo
que diferentes conhecimentos respondem a necessidades distintas e sdo produzidos em
contextos especificos. Dessa maneira, a tenséo entre conhecimento académico e saberes
locais deixa de ser um obstaculo e passa a constituir um elemento formativo, pois é
justamente no confronto entre essas perspectivas que os estudantes desenvolvem uma
compreensdo mais complexa da realidade, aprendendo a analisar, questionar e reconstruir
0 conhecimento de forma critica, situada e socialmente comprometida.

Ainda que o curriculo costume ser apresentado como um documento técnico,
organizado por competéncias, conteudos e objetivos previamente definidos, sua
materializacdo no cotidiano escolar revela que ele é atravessado por disputas que definem
quais conhecimentos séo legitimados e quais experiéncias permanecem ausentes, 0 que
evidencia sua natureza politica e historica. Freire (1996, p. 41) afirma que “[...] ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao ou a sua
construcdo”, o que desloca a compreensao do curriculo de um conjunto fixo de contetidos
para um campo aberto, em que o conhecimento se constroi a partir das interacdes entre
sujeitos, contextos e realidades concretas. Seguindo essa direcdo analitica, Catherine
Walsh aponta que a pedagogia decolonial se orienta pela producdo de conhecimentos
ancorados nas vivéncias historicas e culturais de sujeitos colocados a margem, o que
permite compreender que a organizacao curricular, quando assumida sob uma perspectiva
insurgente, ndo pode desconsiderar as narrativas, experiéncias e percursos daqueles que
foram sistematicamente afastados dos processos de legitimacao do saber. Nesse jeito de
entender, a flexibilizacdo curricular deixa de ser entendida como mera adaptacédo
metodoldgica e passa a constituir-se como estratégia de reconfiguracao do préprio sentido
da escola, permitindo que os contetdos sejam reorganizados de acordo com 0s contextos
sociais, culturais e territoriais em que o0s estudantes estdo inseridos. Em uma escola
localizada em éarea rural, por exemplo, trabalhar o contetdo de geografia pode envolver
a andlise direta do uso do solo, das préaticas agricolas locais e das mudangas ambientais
percebidas pela comunidade, ao invés de restringir-se a exemplos distantes da realidade
dos estudantes. Ja em contextos urbanos periféricos, temas como mobilidade, moradia,
trabalho informal e acesso a servigos publicos podem ser integrados ao curriculo, néo
como topicos marginais, mas como elementos centrais da aprendizagem. Esse processo,

no entanto, ndo ocorre sem tensdes, pois a estrutura escolar, muitas vezes orientada por
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avaliacbes padronizadas e conteldos previamente estabelecidos, tende a resistir a
inclusdo de saberes que ndo se encaixam nos formatos tradicionais de ensino. Nesse
ponto, a atuacdo docente torna-se decisiva, pois cabe ao professor negociar, reinterpretar
e, em certos momentos, tensionar o curriculo oficial, criando brechas que permitam a
insercdo de outras narrativas e experiéncias. A inclusdo de vozes historicamente
silenciadas ndo se resume a insercdo de novos contetdos, mas implica alterar a forma
como o conhecimento é produzido e compartilhado na sala de aula, abrindo espacgo para
que estudantes participem ativamente da construcao curricular, trazendo suas historias,
referéncias culturais e formas de compreensdo do mundo. Esse movimento exige,
também, repensar os critérios de validacdo do conhecimento, reconhecendo que
diferentes formas de saber possuem valor e podem contribuir para a compreensdo da
realidade de maneira mais ampla e situada. Ao operar nesse horizonte, o curriculo
insurgente deixa de ser um instrumento de reproducdo de uma ldgica Unica de
conhecimento e passa a constituir-se como um espagco em constante construcéo,
atravessado por conflitos, negociacdes e possibilidades, no qual a educacdo se afirma
como pratica comprometida com a ampliacao das vozes, com a valorizacao das diferencas

e com a construcdo de formas mais justas de producdo e circulagdo do conhecimento.

A colonialidade do poder ndo organiza apenas as relagdes econbmicas e
politicas, mas também os modos de conhecer, estabelecendo hierarquias que
determinam quais saberes sdo validos e quais permanecem fora dos marcos de
legitimidade. No campo educacional, isso se traduz em curriculos que
privilegiam determinadas formas de conhecimento enquanto excluem outras,
particularmente aquelas que emergem de contextos locais, comunitarios e de
experiéncias historicamente subalternizadas. Diante disso, uma pedagogia
decolonial propde ndo apenas a inclusdo de outros conteldos, mas a
transformacdo das logicas que estruturam a producdo e a transmissdo do
conhecimento (Walsh, 2007, p. 56, tradu¢do nossa).

De forma mais aprofundada, a relacdo pedagdgica transformadora desloca o eixo
da autoridade centrada exclusivamente no professor para uma configuracdo em que a
horizontalidade passa a orientar as interagdes, sem que isso implique auséncia de direcéo,
mas sim redefinicdo do modo como o conhecimento é conduzido e compartilhado. Essa
reorganizacdo ndo se resume a uma postura mais acolhedora, pois envolve alterar praticas
concretas do cotidiano escolar, como 0 modo de iniciar uma aula, a forma de distribuir a
palavra, o tempo dedicado a escuta e a abertura para que 0s estudantes participem

efetivamente da construcao do percurso formativo. Freire (1996, p. 37) afirma que “[...]
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o0 educador democréatico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a
capacidade critica do educando”, o que implica pensar sobre que a autoridade docente
ndo desaparece, mas se reconfigura como mediacdo que estimula a autonomia e a
participacdo. Sob outro angulo interpretativo, Catherine Walsh indica que a formagdo em
chave decolonial demanda um movimento de revisdo critica dos conhecimentos
previamente incorporados, seguido da abertura para reconstrui-los a partir de outros
lugares de fala e de producdo de sentido, o que revela que a construcdo de relacbes
educativas mais horizontais pressupde também o deslocamento do proprio docente, que
é convocado a questionar suas referéncias, reconhecer seus limites e se dispor ao encontro
com diferentes modos de saber. Na pratica, isso pode se materializar em situagdes em que
o professor inicia a aula com uma questdo aberta, ndo para obter uma resposta
previamente esperada, mas para mapear as diferentes compreensdes presentes na turma,
anotando contribui¢cdes no quadro, retomando falas, conectando ideias e permitindo que
0s proprios estudantes estabelecam relacfes entre os temas discutidos. A escuta ativa,
olhando por esse lado, ndo é passiva, pois envolve interpretar o que € dito, identificar
lacunas, provocar aprofundamentos e, quando necessario, tensionar posi¢fes pouco
elaboradas, sempre com o objetivo de ampliar a compreenséo coletiva. H4 momentos em
que a discussdo se fragmenta, surgem falas desconexas, opiniGes divergentes ou até
mesmo siléncios prolongados, e é justamente nesse ponto que a mediagdo docente se torna
essencial, organizando o fluxo da conversa, retomando elementos centrais e garantindo
que diferentes vozes tenham espaco de expressdo. A educacdo, compreendida como
pratica coletiva, ganha densidade quando os estudantes deixam de ser apenas receptores
e passam a atuar como sujeitos que produzem, questionam e reelaboram o conhecimento,
0 que pode ocorrer por meio de trabalhos em grupo, rodas de conversa, producdes escritas
compartilhadas, analise de situacdes concretas ou elaboracdo conjunta de sinteses. Em
atividades desse tipo, ndo é incomum que surjam dificuldades, como a tendéncia de
alguns estudantes dominarem a discussdo, enquanto outros permanecem retraidos,
exigindo estratégias especificas, como divisdo de papéis, tempos de fala e
acompanhamento mais proximo por parte do professor. Também podem aparecer
conflitos de interpretacéo, especialmente quando temas sociais sensiveis sdo abordados,
e nesses casos a conducdo precisa ser cuidadosa, garantindo o respeito, mas sem evitar o
enfrentamento critico das questdes. Ao longo desse processo, a relacdo pedagdgica deixa

de ser vertical e passa a constituir-se como espaco de construcdo compartilhada, em que
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ensinar e aprender tornam-se movimentos interdependentes, marcados pela troca, pela
escuta e pela elaboracdo conjunta de sentidos, o que contribui para a formacao de sujeitos
mais conscientes de seu papel na producdo do conhecimento e na transformacdo da
realidade em que estdo inseridos.

Neste sentido, ao considerar a educacdo como espagco de emancipacdo e
reexisténcia, desloca-se definitivamente a compreensdo do ensino para alem de sua
funcdo instrumental, reconhecendo-o como pratica que incide diretamente na formacéo
de sujeitos capazes de interpretar criticamente o0 mundo e de intervir nele de maneira
consciente e situada. Nessa perspectiva, a autonomia nao € concebida como um atributo
individual isolado, mas como um processo construido na relacdo com o outro, no
confronto com as condi¢des historicas e na capacidade de questionar as estruturas que
limitam a existéncia. Freire (2015, p. 52) afirma que “[...] ninguém ¢ sujeito da autonomia
de ninguém, a autonomia vai se constituindo na experiéncia de varias, inimeras decisdes,
que vao sendo tomadas”, o que evidencia que a formagao de sujeitos criticos depende de
praticas educativas que criem condicdes reais para o exercicio da escolha, da reflexdo e
da responsabilidade. Em didlogo com essa leitura, Catherine Walsh assinala que a
reexisténcia se configura como a invencdo de outras maneiras de viver e produzir
conhecimento que confrontam as racionalidades coloniais, 0 que permite compreender
que a educacdo, quando orientada por uma perspectiva decolonial, ultrapassa a simples
transmissdo de conteldos e passa a atuar na constituicao de novas formas de ser, aprender
e se relacionar com o mundo. Nessa direcdo, a pratica educativa precisa abrir espago para
que os estudantes experimentem diferentes modos de pensar, questionar e construir
conhecimento, 0 que pode ocorrer por meio de atividades que envolvam investigacao,
producdo autoral, andlise critica de situacdes concretas e articulacdo entre saberes
diversos. Em uma proposta pedagdgica comprometida com a emancipacao, por exemplo,
o trabalho com projetos pode assumir um papel relevante, desde que ndo se limite a
execucdo de tarefas previamente definidas, mas permita que os estudantes escolham
temas, formulem problemas, busquem informacgdes, confrontem diferentes perspectivas e
construam respostas provisorias, sempre acompanhados por uma mediagdo docente que
orienta, questiona e amplia as possibilidades de analise. Ao longo desse percurso, surgem
desafios concretos, como a dificuldade de alguns estudantes em assumir uma postura
ativa, a inseguranca diante da auséncia de respostas prontas ou a tendéncia de reproduzir

discursos ja estabelecidos, o que exige um acompanhamento atento e continuo por parte
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do professor, que precisa incentivar a participacdo, valorizar diferentes formas de
expressao e criar um ambiente em que o erro seja compreendido como parte do processo
de aprendizagem. Ao mesmo tempo, a educacdo como pratica de liberdade implica
reconhecer que o conhecimento ndo se esgota na escola, sendo produzido também em
espacos comunitarios, culturais e sociais, o que reforca a importancia de estabelecer
conexdes entre 0 que se aprende em sala de aula e as experiéncias vividas pelos estudantes
fora dela. Nesse contexto, a decolonizacdo do ensino ndo se resume a inclusdo de novos
contetidos, mas envolve a transformacdo das relacbes que sustentam a producdo do
conhecimento, permitindo que diferentes sujeitos participem de forma efetiva desse
processo. Ao assumir esse compromisso, a educacao passa a constituir-se como pratica
que ndo apenas forma individuos, mas contribui para a construcao de formas mais amplas
de participacédo social, ampliando as possibilidades de atuacdo dos sujeitos na realidade
em que estdo inseridos e abrindo caminhos para a producdo de existéncias mais

autdbnomas, criticas e historicamente situadas.
4 CONCLUSAO

Ao retomar o percurso analitico desenvolvido ao longo deste estudo, torna-se
possivel afirmar que a educacdo, quando compreendida como campo de disputa
simbolica, epistemoldgica e politica, revela-se profundamente atravessada por tensdes
que ultrapassam o ambito da sala de aula e se conectam as formas historicas de
organizacdo da sociedade. Nesse sentido, um dos principais achados da pesquisa reside
na compreensdao de que a escola ndo apenas reproduz desigualdades, mas também
participa ativamente de sua producdo ao legitimar determinados saberes e marginalizar
outros. Entretanto, a0 mesmo tempo em que se configura como espago de reproducéo, a
educacdo também se apresenta como territorio fértil para a emergéncia de préticas
insurgentes que tensionam essa ldgica, abrindo possibilidades para a construgdo de outras
formas de ensinar, aprender e significar o mundo. Como resultado, a analise evidencia
que a reconfiguracdo do ensino ndo depende exclusivamente de mudancas estruturais
amplas, mas pode ser impulsionada por praticas pedagdgicas situadas, conscientes de seu
papel politico e comprometidas com a transformacgdo das relacbes que sustentam as

desigualdades.
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Logo, ao articular as contribuicdes de Paulo Freire e Catherine Walsh, a pesquisa
demonstra que as pedagogias insurgentes operam como praticas que deslocam o centro
do processo educativo, retirando-o da l6gica transmissiva e reposicionando-0 no encontro
entre sujeitos, experiéncias e saberes. Esse deslocamento implica reconhecer que o
conhecimento ndo é neutro nem universal, mas situado, historicamente construido e
atravessado por relacdes de poder. Considerando isso, um dos achados centrais indica que
a valorizacdo de saberes subalternizados ndo pode ser compreendida como um gesto
meramente inclusivo ou simbolico, mas como um movimento que exige a revisao das
bases epistemoldgicas que estruturam o curriculo e as praticas docentes. Ao incorporar
experiéncias, narrativas e formas de conhecimento oriundas de contextos historicamente
marginalizados, a educacdo amplia suas possibilidades formativas e cria condi¢Ges para
que os estudantes se reconhecam como sujeitos legitimos no processo de construcdo do
conhecimento.

Outro elemento relevante identificado ao longo da pesquisa refere-se a
necessidade de reconfigurar a formacdo docente, compreendendo-a como um processo
continuo de reflexdo critica sobre a pratica, e ndo como mera aquisicdo de técnicas ou
metodologias. Considerando isso, a formacéo passa a exigir do educador a capacidade de
problematizar os fundamentos que orientam o ensino, reconhecendo as limitacGes
impostas por epistemologias hegemonicas e abrindo-se a construcdo de praticas mais
sensiveis as realidades dos estudantes. A analise evidencia que professores que assumem
essa postura critica tendem a desenvolver estratégias pedagdgicas mais abertas ao
didlogo, a escuta e a participacdo, 0 que contribui para a construcdo de ambientes
educativos mais inclusivos e mais conectados com as experiéncias concretas dos sujeitos.
Desse modo, a atuacdo docente deixa de ser orientada exclusivamente por prescricdes
curriculares e passa a constituir-se como pratica reflexiva, situada e comprometida com
a transformacéo social.

No que se refere as praticas educativas, a pesquisa evidencia que a incorporacdo
de perspectivas insurgentes se materializa em agOes concretas que reorganizam o
cotidiano escolar, desde a forma de conduzir a aula até os critérios de validagdo do
conhecimento. Entre os achados, destaca-se a importancia de metodologias que
favorecam a problematizacdo da realidade, a construcdo coletiva do saber e a valorizagéo
da experiéncia dos estudantes como ponto de partida para o processo de aprendizagem.

Tais préaticas contribuem para romper com a centralidade da exposi¢ao docente e criam
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condigdes para que diferentes vozes possam emergir no espaco escolar. A isso se
acrescenta, ao promover o confronto entre saberes distintos, essas abordagens
possibilitam a construcdo de uma compreensdo mais complexa da realidade, na qual o
conhecimento ndo é apresentado como algo acabado, mas como processo em constante
construcdo e disputa.

Outro aspecto fundamental diz respeito a dimensdo relacional da educacéo,
evidenciada como elemento central na constituicdo de praticas pedagdgicas
emancipadoras. A pesquisa demonstra que a horizontalizagéo das relagdes entre educador
e educando ndo implica a auséncia de mediagdo, mas sua ressignificacdo, orientando-se
por uma logica que valoriza a participacdo, o didlogo e a construcdo compartilhada de
sentidos. Nesse contexto, a autoridade docente é reconfigurada, deixando de operar como
imposicéo e passando a atuar como mediagdo que estimula a autonomia e a criticidade
dos estudantes. Esse movimento contribui para a formacao de sujeitos mais conscientes
de seu papel na produgéo do conhecimento e mais capazes de intervir nas realidades que
vivenciam, ampliando o alcance formativo da educacdo para além da assimilacdo de
conteddos.

Desse modo, os resultados da pesquisa permitem afirmar que as pedagogias
insurgentes, ao tensionarem as estruturas que sustentam a producdo e a circulagdo do
conhecimento, contribuem para a construcdo de processos educativos mais criticos,
plurais e socialmente comprometidos. Ao reconhecer a diversidade epistemoldgica como
elemento constitutivo do ensino, essas praticas ampliam as possibilidades de participacéo
dos sujeitos e favorecem a emergéncia de novas formas de existéncia, aprendizagem e
producdo de sentido. Nesse cendrio, a educacdo deixa de ser compreendida como espaco
de adaptacdo as normas existentes e passa a constituir-se como prética de transformacao,
na qual diferentes saberes podem coexistir, dialogar e contribuir para a construgdo de uma
sociedade mais justa. Assim, a articulacdo entre formacdo docente critica e praticas
pedagogicas insurgentes revela-se como caminho potente para a reconfiguragdo do
ensino, evidenciando que a transformacdo da educagdo esta diretamente vinculada a
capacidade de reconhecer, valorizar e mobilizar os saberes que emergem das mdultiplas

experiéncias que compdem o espaco escolar.
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