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Resumo

Este artigo problematiza a formacdo continuada
de professores da Educagdo Basica no contexto
das transformacBes contemporaneas do
curriculo, marcadas pela intensificagdo da
cultura digital e pela incorporacdo das
inteligéncias artificiais (1A) nas préaticas
pedagogicas. Parte-se do pressuposto de que tais
transformacdes demandam uma reconfiguracéo
critica da profissionalidade docente, articulando
dimensBGes epistemolodgicas, curriculares e
tecnoldgicas. O objetivo do estudo consiste em
analisar, sob uma perspectiva critico-reflexiva,
as interrelacbes entre formacgdo docente,
curriculo e tecnologias digitais, com énfase nas
IA, evidenciando tensBes, possibilidades e
limites dessa integracdo no cenério educacional
brasileiro. Metodologicamente, trata-se de um
ensaio  tedrico de natureza  analitico-
interpretativa, fundamentado em revisdo critica
da literatura nas areas de formacdo de
professores, teorias do curriculo e tecnologias
educacionais, mobilizando autores como Freire,
Giroux, Sacristan, Gatti, Novoa e Almeida.
Como principal contribuicdo, o artigo propde
compreender o0 web curriculo como mediagao
epistemoldgica e pedagodgica capaz de tensionar
modelos prescritivos e tecnocraticos de ensino,
ao mesmo tempo em que evidencia a necessidade
de uma formacdo continuada que ultrapasse
abordagens instrumentais e mercadoldgicas. Os
resultados indicam que a integragdo das IA no
curriculo ndo pode ser reduzida a uma dimensao
técnica, exigindo uma abordagem critica que
considere suas implicagdes éticas, sociais e
politicas. Conclui-se que a consolidagdo de
praticas pedaglgicas inovadoras depende de
processos formativos situados, colaborativos e
reflexivos, capazes de promover a autonomia
docente e a construcdo de sentidos no interior da
escola. Como implicagdes, destaca-se a
necessidade de politicas publicas que articulem
formac&o docente, cultura digital e justica social,
bem como a urgéncia de agendas de pesquisa que
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Abstract

This article examines the professional
development of elementary and secondary school
teachers in the context of contemporary
curricular transformations, marked by the
intensification of digital culture and the
incorporation of artificial intelligence (Al) into
teaching practices. It is based on the assumption
that such transformations require a critical
reconfiguration of teaching professionalism,
integrating epistemological, curricular, and
technological dimensions. The objective of the
study is to analyze, from a critical-reflective

perspective, the interrelationships between
teacher training, curriculum, and digital
technologies, with an emphasis on Al,

highlighting the tensions, possibilities, and limits
of this integration within the Brazilian
educational landscape. Methodologically, this is
a theoretical essay of an analytical-interpretive
nature, grounded in a critical review of the
literature in the areas of teacher education,
curriculum  theories, and educational
technologies, drawing on authors such as Freire,
Giroux, Sacristan, Gatti, Novoa, and Almeida.
As its main contribution, the article proposes
understanding the web curriculum as an
epistemological and pedagogical mediation
capable of challenging prescriptive and
technocratic models of teaching, while
highlighting the need for continuing education
that goes beyond instrumental and market-
oriented approaches. The results indicate that
the integration of Al into the curriculum cannot
be reduced to a technical dimension, requiring a
critical approach that considers its ethical,
social, and political implications. It is concluded
that the consolidation of innovative pedagogical
practices depends on situated, collaborative, and
reflective training processes capable of
promoting teacher autonomy and the
construction of meaning within the school. Key
implications include the need for public policies
that integrate teacher training, digital culture,
and social justice, as well as the urgency of
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aprofundem os impactos da IA na Educacdo research agendas that explore the impacts of Al
Basica. on Basic Education.

Palavras-chave: Formacdo Continuada de Keywords: Continuing Teacher Education.
Professores.  Curriculo. Educacdo Basica. Curriculum.  Basic  Education. Artificial
Inteligéncia Artificial. Cultura Digital. Web Intelligence. Digital Culture. Web Curriculum.
Curriculo.

1 INTRODUCAO

A intensificacdo da cultura digital e a expansdo das inteligéncias artificiais (1A)
tém reconfigurado, de maneira profunda e ndo linear, os modos de producao, circulagéo
e validacdo do conhecimento na contemporaneidade. No campo educacional, tais
transformacdes tensionam diretamente os fundamentos do curriculo e da formacéo
docente, exigindo ndo apenas a incorporacao de novas tecnologias, mas uma revisdo
critica das bases epistemologicas que sustentam as praticas pedagdgicas na Educagdo
Bésica.

Nesse cenario, a formacgdo continuada de professores emerge como um eixo
estratégico, ao mesmo tempo em que revela limites estruturais, conceituais e politicos que
dificultam sua efetiva articulacdo com as demandas de uma sociedade digital, algoritmica
e em permanente mutag&o.

A literatura recente tem evidenciado que a insercdo das tecnologias digitais e, mais
especificamente, das 1A nos contextos escolares ndo se reduz a uma questdo instrumental
ou técnica, mas envolve disputas de sentido em torno do curriculo, da autonomia docente
e das finalidades da educacéao (Selwyn, 2021; Williamson, 2023; Knox, 2020).

Tais estudos indicam que a adoc¢do acritica de tecnologias pode reforcar ldgicas
de padronizacdo, vigilancia e performatividade, alinhadas a perspectivas tecnocréticas e
gerencialistas da educagdo. Em contraposi¢do, abordagens criticas defendem que a
integracdo das tecnologias deve estar ancorada em projetos pedagogicos emancipatorios,
capazes de promover a reflexdo, a autoria e a participacdo ativa dos sujeitos no processo
educativo (Freire, 1996; Giroux, 2020).

No contexto brasileiro, esse debate assume contornos ainda mais complexos, uma

vez que se articula a desafios historicos relacionados a desigualdade educacional, a
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precarizacdo do trabalho docente e as tensdes entre politicas curriculares prescritivas
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a necessidade de valorizacao das
especificidades locais e da autonomia pedagogica (Gatti, 2021; Dourado, 2022).

Ademais, a recente institucionalizacéo de diretrizes voltadas a educacdo digital e
midiatica (Brasil, 2025) evidencia um movimento de reconhecimento da centralidade das
tecnologias no curriculo, sem, contudo, garantir, de forma homogénea, as condicdes
materiais e formativas necessarias a sua implementacéo critica e contextualizada.

Nesse quadro, a nogdo de web curriculo, conforme desenvolvida por Almeida
(2022), apresenta-se como uma possibilidade teorico-conceitual relevante para
compreender a integracdo entre curriculo e tecnologias digitais em uma perspectiva mais
dindmica, interativa e contextualizada.

Contudo, a emergéncia das IA, particularmente aquelas baseadas em modelos
generativos, amplia significativamente a complexidade desse debate, ao introduzir novos
desafios éticos, epistemoldgicos e didatico-pedagdgicos, tais como a autoria, a curadoria
da informacdo, a confiabilidade dos contetdos e os impactos sobre os processos
cognitivos e formativos dos estudantes (Luckin et al., 2022; Holmes et al., 2022).

Apesar do avanco das discussdes sobre tecnologias digitais na educacéo, observa-
se uma lacuna tedrica relevante no que se refere a articulacdo sistematica entre formacéo
continuada de professores, curriculo e 1A, especialmente a partir de uma perspectiva
critica que va além de abordagens instrumentalistas ou meramente adaptativas.

Em muitos casos, a formacdo docente tem sido orientada por modelos de
capacitacdo técnica, centrados no uso de ferramentas, desconsiderando as dimensdes
politicas, culturais e epistemoldgicas implicadas na incorporacdo das tecnologias ao
curriculo (Imbernén, 2020; No6voa, 2022). Tal cenario contribui para a reproducdo de
préticas pedagdgicas pouco inovadoras e para a fragilizacdo da autonomia docente diante
de dispositivos tecnolédgicos cada vez mais complexos.

Diante desse contexto, este artigo parte do seguinte problema de pesquisa: de que
modo a formac&o continuada de professores pode ser concebida como espago critico de
mediacdo entre curriculo e inteligéncias artificiais, de forma a tensionar modelos
prescritivos e promover préaticas pedagogicas emancipatorias na Educacao Basica? Como
hipotese, sustenta-se que a formacgdo continuada, quando orientada por principios
reflexivos, colaborativos e contextualizados, pode atuar como dispositivo central na

ressignificacdo do curriculo frente as demandas da cultura digital e as implicacOes da IA.
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O objetivo deste estudo é analisar, sob uma perspectiva critico-reflexiva, as
interrelacGes entre formacéo continuada de professores, curriculo da Educacéo Bésica e
inteligéncias artificiais, evidenciando tensdes, limites e possibilidades dessa integracéo
no contexto educacional brasileiro. Especificamente, busca-se: 1) discutir os fundamentos
tedricos da formagdo docente e do curriculo & luz das transformacdes digitais; 2)
problematizar a incorporacdo das I A nas préaticas pedagogicas; e 3) propor o web curriculo
como mediacdo conceitual para uma integracgdo critica e significativa das tecnologias na
educacéo.

Metodologicamente, trata-se de um ensaio tedrico de natureza analitico-
interpretativa, fundamentado em reviséo critica de literatura nacional e internacional, com
énfase em producdes recentes (2020-2026) articuladas a referenciais classicos da area. A
opcao por esse delineamento justifica-se pela necessidade de aprofundar a compreenséo
conceitual e epistemoldgica do fendmeno investigado, contribuindo para o avango do
debate académico em um campo ainda em consolidagéo.

A relevancia deste estudo reside na sua contribuicdo para 0 campo da educacéo
ao propor uma leitura integrada entre formacdo docente, curriculo e 1A superando
abordagens fragmentadas e tecnicistas. Ao tensionar os limites das politicas educacionais
contemporaneas e destacar a centralidade da formagdo continuada como espago de
construcdo de sentidos. O artigo pretende oferecer subsidios tedricos e analiticos para
pesquisadores, formadores de professores e gestores educacionais comprometidos com

uma educacao critica, democratica e socialmente referenciada.
2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Formacao continuada de professores: entre profissionalizacéo, reflexividade e

complexidade contemporanea

A formacdo continuada de professores constitui um campo tedrico consolidado,
mas em permanente reconfiguracdo diante das transformacfes sociais, tecnologicas e
epistemoldgicas que atravessam a educacdo contemporanea. Tradicionalmente
compreendida como extensdo da formacdo inicial, tal concepgdo tem sido

progressivamente superada por abordagens que a reconhecem como dimensdo
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constitutiva da profissionalidade docente, articulada & construcéo de saberes situados,
experienciais e reflexivos (Novoa, 2022; Gatti, 2021).

Nessa direcdo, a literatura classica ja indicava que a docéncia ndo se reduz a
aplicacdo de conhecimentos previamente sistematizados, mas envolve processos
complexos de mediacdo, interpretacdo e tomada de decisdo em contextos marcados pela
incerteza (Tardif; Lessard, 2008; Perrenoud, 2008).

Essa perspectiva é retomada e aprofundada em estudos contemporaneos que
enfatizam a centralidade da reflexividade critica como elemento estruturante da formacgéo
continuada, compreendida ndo como treinamento técnico, mas como processo de
producdo de conhecimento sobre a pratica (Imberndn, 2020; Zeichner, 2021).

No entanto, observa-se gque, em muitos contextos educacionais, a formacéo
continuada permanece orientada por ldgicas instrumentalistas e mercadoldgicas,
centradas na aquisicao de competéncias operacionais e na adaptacdo a demandas externas,
frequentemente vinculadas a politicas de accountability e performatividade (Ball, 2021,
Williamson, 2023). Esse movimento tende a fragilizar a autonomia docente, reduzindo o
professor a um executor de prescri¢cdes curriculares e tecnoldgicas, em detrimento de sua
condicdo de sujeito critico e produtor de saberes.

Diante desse cenario, torna-se necessario reconceituar a formagdo continuada a
partir de uma perspectiva critica e situada, que considere as demandas da cultura digital
e 0s impactos das tecnologias emergentes, particularmente das inteligéncias artificiais.
Tal reconceituagdo implica reconhecer que a profissionalidade docente, na
contemporaneidade, exige ndo apenas dominio pedagodgico e didatico, mas também
competéncias criticas relacionadas a mediacdo tecnoldgica, a curadoria da informacéo e
a compreensdo das implicacdes €ticas e sociais dos dispositivos digitais (Selwyn, 2021;
Holmes et al., 2022).

2.2 Curriculo na contemporaneidade: entre regulacdo, critica e reconfiguracéo

digital
O curriculo constitui um dos principais dispositivos de regulacdo e organizacao

da educagdo, sendo historicamente atravessado por disputas politicas, ideoldgicas e

epistemoldgicas. Conforme argumenta Sacristan (2000), o curriculo ndo é neutro, mas
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expressa selecOes culturais e relacfes de poder que definem o que deve ser ensinado,
aprendido e legitimado como conhecimento escolar.

Essa compreensdo é aprofundada por perspectivas criticas que evidenciam o
curriculo como espaco de producdo e reproducgdo de desigualdades, ao mesmo tempo em
que o reconhecem como campo de resisténcia e transformacéo (Apple, 1995; Giroux,
2020).

No contexto contemporaneo, marcado pela globalizacdo e pela digitalizacéo, o
curriculo passa a ser tensionado por novas dindmicas de produgdo do conhecimento, que
desafiam sua estrutura tradicional, centrada na linearidade, na disciplinaridade e na
estabilidade dos contetdos. Estudos recentes apontam que a emergéncia de ecossistemas
digitais de aprendizagem, plataformas educacionais e sistemas baseados em dados tem
promovido uma reconfiguragdo do curriculo, aproximando-o de modelos mais flexiveis,
personalizados e orientados por evidéncias (Williamson, 2023; Knox, 2020).

No entanto, essa reconfiguracdo ndo ocorre de forma homogénea ou isenta de
contradi¢Ges. Por um lado, as tecnologias digitais ampliam as possibilidades de acesso a
informacdo, interacdo e producdo de conhecimento; por outro, podem reforcar
mecanismos de controle, padronizacdo e vigilancia, especialmente quando articuladas a
l6gicas neoliberais de gestdo educacional (Ball, 2021). Nesse sentido, o curriculo
contemporaneo se configura como um campo tensionado entre perspectivas criticas e
abordagens tecnocraticas, exigindo uma andlise que considere suas multiplas
determinagdes.

No caso brasileiro, a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) evidencia essas tensfes, ao propor uma padronizacdo de competéncias e
habilidades que, embora vise a equidade, pode limitar a autonomia docente e a
contextualizagdo das praticas pedagodgicas (Dourado, 2022). Ao mesmo tempo, a
incorporagdo da cultura digital como competéncia geral indica o reconhecimento da
centralidade das tecnologias no processo educativo, ainda que sua operacionalizagéo

permanec¢a um desafio.
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2.3 Cultura digital e Inteligéncias Artificiais: implicagdes epistemologicas e

pedagdgicas

A cultura digital, conforme discutida por Castells (2000) e atualizada por autores
contemporaneos, refere-se a um conjunto de praticas, valores e modos de interacdo
mediadas por tecnologias digitais, que reconfiguram as formas de comunicacao,
aprendizagem e sociabilidade. Na educacdo, essa cultura implica a necessidade de
repensar ndo apenas os recursos didaticos, mas os proprios fundamentos do ensino e da
aprendizagem, considerando a emergéncia de novos letramentos, como o letramento
digital, midiatico e algoritmico (Selwyn, 2021; Pangrazio; Selwyn, 2021).

Nesse contexto, as inteligéncias artificiais representam um avanco qualitativo na
evolucdo das tecnologias educacionais, ao introduzirem sistemas capazes de aprender,
adaptar-se e interagir de forma autdnoma. Estudos recentes destacam o potencial das 1A
para personalizar a aprendizagem, automatizar processos avaliativos e apoiar a tomada
de decisdo pedagogica (Holmes et al., 2022; Luckin et al., 2022). Contudo, tais
potencialidades coexistem com desafios significativos, relacionados a opacidade
algoritmica, a privacidade de dados, a reproducdo de vieses e a redefinicdo do papel do
professor.

Embora parte significativa da literatura critica enfatize os riscos associados a
incorporacdo das inteligéncias artificiais na educacdo, tais como vigilancia algoritmica,
padronizacdo curricular e opacidade decisoria. Neste caso, é importante reconhecer que
o debate internacional ndo é consensual e abriga perspectivas epistemoldgicas mais
otimistas e pragmaticas acerca do potencial transformador dessas tecnologias. A
incorporacdo dessas abordagens ao debate é fundamental para evitar reducionismos
analiticos e ampliar a densidade dialética da discuss&o.

Sob uma perspectiva pragmatico-inovacionista, Fullan (2024) argumenta que a
inteligéncia artificial possui potencial disruptivo para reconfigurar positivamente 0s
processos de ensino e aprendizagem, especialmente quando integrada a modelos
pedagdgicos centrados na aprendizagem profunda, personalizacéo e desenvolvimento de
competéncias para o século XXI.

Nessa leitura, a IA ndo representa ameaca a docéncia, mas instrumento de
ampliacdo da capacidade pedagdgica do professor, permitindo maior foco em atividades

de mediacdo humana, criatividade e acompanhamento individualizado.
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Em direcdo semelhante, Hattie (2023), ao discutir fatores de impacto sobre a
aprendizagem, sustenta que tecnologias educacionais baseadas em dados e inteligéncia
artificial podem contribuir significativamente para o aprimoramento da instru¢do quando
utilizadas para fornecer feedback imediato, monitoramento continuo do progresso
discente e adaptacdo de estratégias didaticas as necessidades individuais dos estudantes.
Para essa perspectiva, o valor pedagdgico da IA reside menos em sua natureza tecnologica
e mais em sua capacidade de potencializar praticas instrucionais eficazes ja validadas
empiricamente.

No campo das teorias conectivistas e da aprendizagem em rede, Siemens (2022)
compreende a inteligéncia artificial como parte integrante de ecossistemas cognitivos
ampliados, nos quais aprender passa a significar, cada vez mais, estabelecer conexdes
qualificadas com redes distribuidas de informacdo mediadas tecnologicamente. Sob essa
Gtica, sistemas inteligentes podem atuar como extensdes cognitivas capazes de ampliar a
capacidade humana de acessar, organizar e mobilizar conhecimento em ambientes
complexos.

De forma correlata, Luckin et al. (2022), ainda que reconhecam desafios éticos
importantes, defendem que a inteligéncia artificial pode favorecer a construcdo de
ecossistemas educacionais mais responsivos, inclusivos e adaptativos, especialmente em
contextos de heterogeneidade discente. As autoras argumentam que a IA pode apoiar a
personalizacdo pedagdgica em niveis dificilmente alcangaveis por modelos tradicionais
de ensino massificado, desde que sua implementacédo seja orientada por principios éticos
e pedagdgicos claros.

Enquanto, Zhao (2021), por sua vez, propde uma leitura ainda mais afirmativa da
relacdo entre tecnologia e educacdo ao sustentar que sistemas inteligentes podem
favorecer formas flexiveis, personalizadas e criativas de aprendizagem, desde que
articulados a curriculos menos padronizados e mais centrados na autonomia discente.

Todavia, embora tais perspectivas ressaltem ganhos potenciais de eficiéncia,
personalizacdo e ampliagdo das oportunidades de aprendizagem, este estudo sustenta que
tais promessas devem ser analisadas criticamente a luz das condi¢Bes concretas de
implementacédo, das assimetrias estruturais do sistema educacional e das racionalidades
politicas e econbmicas que permeiam o desenvolvimento das tecnologias educacionais.

Assim, em didlogo critico com essas abordagens, argumenta-se que o potencial

emancipatério da 1A ndo é inerente a tecnologia em si, mas depende das formas de
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mediacdo pedagdgica, curricular e politica que orientam sua apropriagdo nos contextos
escolares.

Desse modo, a presente investigacdo adota uma posicéo tedrica de criticidade
dialdgica: reconhece as potencialidades pedagodgicas e organizacionais da inteligéncia
artificial apontadas pelas abordagens pragmaticas e tecnocéntricas, mas rejeita
interpretacdes deterministas ou celebratorias, sustentando que seus efeitos educacionais
sdo social, politica e pedagogicamente mediados.

Do ponto de vista epistemoldgico, a incorporagédo das IA na educagédo coloca em
questdo a prépria natureza do conhecimento, ao deslocar o foco da memorizacdo para a
capacidade de interpretar, problematizar e produzir sentido a partir de informacdes
mediadas por sistemas automatizados. Nesse cenario, o professor deixa de ser a principal
fonte de conhecimento e passa a atuar como mediador, curador e designer de experiéncias
de aprendizagem (Williamson, 2023).

Entretanto, como alertam Knox (2020) e Selwyn (2021), a adogéo de IA na
educacdo ndo pode ser compreendida de forma determinista ou acritica, sendo
fundamental considerar os interesses econdémicos, politicos e ideoldgicos que permeiam
o0 desenvolvimento e a implementacao dessas tecnologias. Assim, a integracdo das IA ao
curriculo deve ser orientada por principios éticos, criticos e democraticos, que garantam

a centralidade do sujeito no processo educativo.

2.4 Web curriculo como mediacdo teodrico-conceitual: integracdo critica entre

formacdo, curriculoe 1A

Diante das transformacdes analisadas, a nogdo de web curriculo emerge como uma
categoria tedrica relevante para compreender a integracdo entre curriculo, tecnologias
digitais e praticas pedagdgicas. Conforme proposto por Almeida (2022), o web curriculo
refere-se a incorporacdo das tecnologias digitais como elementos estruturantes do
processo educativo, promovendo uma articulagdo entre diferentes linguagens, midias e
contextos de aprendizagem.

Diferentemente de abordagens que tratam as tecnologias como recursos
auxiliares, o web curriculo pressupde uma reconfiguracdo das praticas pedagogicas,
baseada na interatividade, na colaboracdo e na construgdo coletiva do conhecimento.

Estudos recentes tém ampliado essa concepcdo ao incorporar as inteligéncias artificiais
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como parte integrante desse ecossistema digital, destacando seu potencial para enriquecer
as experiéncias de aprendizagem, desde que utilizadas de forma critica e contextualizada
(Fofonca; Pasinato; Leite, 2024).

No entanto, a efetivacdo do web curriculo depende, fundamentalmente, da
formagé&o continuada dos professores, que devem ser preparados ndo apenas para utilizar
tecnologias, mas para problematiza-las e integra-las de forma significativa ao curriculo.
Nesse sentido, a formacao docente assume um papel mediador, articulando dimensfes
pedagogicas, tecnoldgicas e epistemoldgicas, e possibilitando a construgdo de praticas
inovadoras e socialmente referenciadas.

Assim, propde-se compreender o web curriculo como uma mediacdo tedrico-
conceitual que permite tensionar modelos prescritivos de ensino e promover uma
integracdo critica das tecnologias e das IA na educacao. Tal perspectiva contribui para
superar dicotomias entre tradicdo e inovacao, contetdo e tecnologia, teoria e pratica,
oferecendo um caminho para a construcdo de uma educacdo mais democratica, inclusiva

e alinhada as demandas da contemporaneidade.

2.5 Mediacao critico-algoritmica como constructo tedrico para compreensdo das

relacOes entre docéncia, curriculo e Inteligéncia Artificial

A crescente incorporacdo de sistemas algoritmicos e inteligéncias artificiais nos
processos educacionais demanda o desenvolvimento de categorias analiticas capazes de
apreender, com maior densidade teorica, as novas formas de mediacéo que emergem na
relacdo entre sujeitos, conhecimento e tecnologias digitais.

Embora a literatura contemporanea sobre educacdo digital, dataficacdo e
inteligéncia artificial tenha avangado significativamente na problematizagdo dos impactos
dessas tecnologias sobre a organizacao escolar, o curriculo e a profissionalidade docente.
Além disso, observa-se que, ainda sdo incipientes os referenciais capazes de explicar, de
modo integrado, como os professores interpretam, tensionam, negociam e ressignificam
pedagogicamente a presenca de sistemas algoritmicos no interior das préaticas educativas.

E nesse horizonte que se propde, neste estudo, a nogdo de mediagdo critico-
algoritmica, compreendida como o processo por meio do qual docentes exercem uma
acdo interpretativa, ética, epistemoldgica e pedagogica sobre tecnologias baseadas em

inteligéncia artificial, reconfigurando criticamente sua incorporagdo ao curriculo em
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funcdo de intencionalidades formativas, contextos socioculturais e principios
democraticos de educacéo.

Tal conceito parte do entendimento de que os sistemas algoritmicos ndo atuam
como instrumentos neutros ou meramente auxiliares no processo educativo, mas como
dispositivos sociotécnicos dotados de racionalidades proprias, inscritos em estruturas
econdmicas, politicas e ideologicas que condicionam modos especificos de organizar o
conhecimento, regular préaticas pedagogicas e produzir subjetividades (Williamson, 2023;
Knox, 2020).

Nessa perspectiva, a mediacdo pedagdgica contemporanea ndo ocorre apenas
entre professor e estudante ou entre sujeito e conhecimento, mas passa a incluir uma
terceira instancia mediadora: a ldgica algoritmica que organiza, filtra, recomenda,
classifica e hierarquiza informagdes e experiéncias de aprendizagem.

Todavia, diferentemente de abordagens tecnodeterministas que pressupdem a
adaptacdo passiva da docéncia as tecnologias emergentes, a no¢ao de mediacéo critico-
algoritmica sustenta que o professor permanece como agente epistemologicamente
central no processo educativo.

Sua funcdo ndo se restringe ao uso operacional das ferramentas de IA, mas
envolve processos complexos de curadoria, interpretacdo, problematizacéo,
contextualizacdo e resisténcia frente as racionalidades incorporadas nos sistemas
algoritmicos.

Em termos freireanos, trata-se de compreender a mediacdo tecnoldgica como
pratica dialdgica e politica, na qual o professor atua ndo como executor de prescri¢cdes
técnicas, mas como intelectual critico capaz de interrogar 0s pressupostos, limites e
efeitos das tecnologias sobre os processos formativos (Freire, 1996; Giroux, 2020).

A mediagdo critico-algoritmica distingue-se, portanto, de concepgdes
instrumentais de integracao tecnologica ao deslocar o foco analitico do simples “uso” da
inteligéncia artificial para os processos de ressignificacdo pedagdgica de sua presenga no
curriculo. Ndo se trata de perguntar apenas como utilizar 1A em sala de aula, mas de
problematizar sob quais condigdes, com quais finalidades, segundo quais critérios éticos
e em favor de quais projetos educativos tais tecnologias devem ser incorporadas.

Analiticamente, propde-se que a mediacao critico-algoritmica seja compreendida
a partir de quatro dimensdes constitutivas interdependentes: a) Dimenséao epistemoldgica:

refere-se a capacidade docente de problematizar os regimes de verdade, os critérios de
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validagdo e as formas de producao do conhecimento mediadas por sistemas algoritmicos;
b) Dimensdo ética: envolve a analise critica de questfes relacionadas a privacidade,
transparéncia, vieses algoritmicos, justica educacional e protecédo de dados; ¢) Dimenséo
pedagogica: compreende a sele¢do, adaptacdo e integracdo didatica das tecnologias de 1A
em consonancia com objetivos curriculares contextualizados; d) Dimenséo politica: diz
respeito a compreensdo das relacdes de poder e governanca implicadas na adocgédo de
plataformas e sistemas algoritmicos no campo educacional.

A proposicdo desse constructo amplia a compreenséo sobre a profissionalidade
docente na contemporaneidade, ao evidenciar que a formacdo continuada, diante da
crescente presenca da inteligéncia artificial na educacdo, deve contemplar ndo apenas
competéncias digitais ou instrumentais, mas também competéncias analiticas, éticas e
politico-pedagdgicas voltadas a mediacéo critica dos dispositivos algoritmicos.

Assim, a nocdo de mediacédo critico-algoritmica oferece um referencial tedrico
integrador para compreender como a docéncia pode atuar como instancia de regulagéo
critica da inteligéncia artificial no curriculo, evitando tanto sua rejeicdo tecnofdbica
qguanto sua adocdo acritica. Trata-se, portanto, de um constructo que contribui para
reposicionar a formacdo continuada de professores como espaco estratégico de disputa
epistemoldgica e pedagogica frente as novas arquiteturas algoritmicas da educacdo
contemporanea.

Com base na articulacdo teodrica desenvolvida, apresenta-se o Quadro 1, que

sistematiza as categorias analiticas que estruturam este estudo.

Quadro 1 - Categorias analiticas que estruturam o estudo

Implicagdes
Dimenséo Categoria  Autores de Pressupostos Tensdes Criticas paraa
Analitica Tebrica Referéncia  Centrais Formagéo
Docente
No6voa Formacao
(chaztfi); COT(;)nF:I,':L?sSSO Desenvolvimento
Formacdo Profissionalidade (2021); situado e Forn}z(i?r(])acgglcax rdeilzg(?\)/?ggg:eaé
docente reflexiva Imbernén critico; . ¢ - . S
(2020);  construcio de instrumental/mercantilista investigacdo da
Zeichner saberes pratica

(2021) na/pratica

. Conhecimento o
Saberes Saberes Tardif; docent Teoria aplicada x teoria ~ Valorizagdo da
experienciaise | d ocente como - [ A
docentes ituad essar plural produzida na pratica experiencia e
Situados (2008); ; CONStrucéo

contextual e
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Dimensao

Analitica

Curriculo

Politica
curricular

Cultura
digital

Inteligéncia
Artificial

Tecnologia
e educacéo

Integracéo
curriculo-
tecnologia

Sintese

Categoria
Tedrica

Curriculo critico
e politico

Regulacéo e
padronizacéo

Letramentos
digitais e
algoritmicos

Mediacédo
algoritmica do
conhecimento

Ecossistemas
digitais de
aprendizagem

Web curriculo

Mediacao critica

integradora e emancipatoria

Veredas do Direito, v.23, 235829 — 2026

Autores de
Referéncia

Perrenoud
(2008)

Sacristan
(2000);
Apple
(1995);
Giroux
(2020)

Dourado
(2022);
Ball (2021)

Selwyn
(2021);
Pangrazio;
Selwyn
(2021)

Holmes et
al. (2022);
Luckin et
al. (2022);
Williamson
(2023)

Knox
(2020);
Williamson
(2023)

Almeida
(2022);
Almeida;
Valente
(2012)

Freire
(1996);
Giroux
(2020)

Pressupostos
Centrais

construido na
acao

Curriculo
como
construcdo
social, espaco
de disputa e
producéo de
sentidos

Politicas
curriculares
orientadas por
competéncias
e
accountability

Novas formas
de aprender,
comunicar e

produzir
conhecimento
mediadas por
tecnologias

IA como
sistema que
redefine
ensino,
aprendizagem
e avaliacdo

Aprendizagem
mediada por
plataformas,

dados e
automacao

Integracéo
organica entre
curriculo,
tecnologias e
praticas
pedagogicas

Educacdo
como pratica
de liberdade,

didlogo e
transformacéo

social

Tensdes Criticas

Emancipacdo x

controle/padronizacéo

Padronizacao x

diversidade/localidade

Inclusdo digital x

desigualdade e excluséo

Personalizacéo x
vigilancia/controle
algoritmico

Inovagdo x
tecnocratizacdo

Uso critico x uso
instrumental das
tecnologias

Emancipacéo x
reproducéo social

Implicagdes
paraa
Formacéao
Docente

coletiva de
saberes

Reforco da
autonomia
curricular e
contextualizacéo
pedagogica

Necessidade de
mediagdo critica
das politicas
educacionais

Formacéo para
uso critico, ético
e reflexivo das
tecnologias

Formacéo para
curadoria, analise
critica e uso
pedagdgico da IA

Integracédo
pedagogica
consciente e
contextualizada

Planejamento
pedagdégico
integrado e

inovador

Formacao
docente como
espaco de
resisténcia e
producéo de
sentidos
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Implicagdes
Dimenséo Categoria  Autores de Pressupostos Tensdes Criticas para a
Analitica Tedrica Referéncia  Centrais Formagéo
Docente
Autor(es)
do presente  Docéncia
estudo; como Formac&o para
Mediacéo Mediacéo Freire instancia o curadoria,
P oy . P Apropriagéo critica x o
pedagdgico- critico- (1996); critica de L -~ . problematizacéo
2 . ; x subordinacéo algoritmica o
tecnoldgica  algoritmica Giroux  regulacdo da e mediacdo ética
(2020); IAno da 1A
Williamson  curriculo
(2023)

Fonte: Elaborado pelos autores com base na literatura consultada.

O Quadro 1 sintetiza 0 modelo analitico que orienta este estudo, evidenciando que
a articulacdo entre formacdo continuada de professores, curriculo e inteligéncias
artificiais ndo se configura como uma relacdo linear ou instrumental, mas como um
campo tensionado por disputas epistemoldgicas, politicas e pedagogicas.

Ao integrar diferentes dimensGes analiticas, o0 modelo proposto permite
compreender a formagdo docente como mediacdo critica fundamental para a
ressignificacdo do curriculo em contextos marcados pela cultura digital e pela crescente

presenca de sistemas algoritmicos na educacao.
3 METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como um ensaio teérico de natureza qualitativa,
analitico-interpretativa e critica, orientado por uma perspectiva epistemoldgica que
compreende o conhecimento cientifico como construcdo histdrica, social e politicamente
situada.

Tal delineamento metodoldgico mostra-se adequado a investigacdo de fenémenos
complexos, emergentes e multidimensionais, cuja compreensdo demanda elaboragéo
conceitual, problematizacédo epistemoldgica e articulacéo critica de referenciais teoricos,
em vez de mensuracdo empirica ou sistematizacdo bibliométrica (Meneghetti, 2011;
Imbernén, 2020).

O ensaio teorico, enquanto modalidade legitima de producéo cientifica, distingue-
se de revisOes sistematicas, integrativas ou bibliométricas por ndo se orientar pela

exaustividade documental, pela quantificacdo de achados ou por protocolos rigidos de
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selecdo de corpus, mas pela construcdo argumentativa fundamentada na interlocucgéo
critica entre referenciais teoricos capazes de iluminar determinado problema cientifico
(Meneghetti, 2011). Nessa perspectiva, sua validade decorre da consisténcia Idgica, da
densidade analitica, da coeréncia epistemoldgica e da capacidade heuristica de produzir
novas interpretagdes sobre fendmenos em debate.

A construcdo analitica do estudo desenvolveu-se mediante selecdo intencional e
critica de literatura nacional e internacional de reconhecida relevancia académica,
escolhida em funcdo de sua pertinéncia teorica, densidade conceitual e contribuicdo para
a compreensdao das relacdes entre formacdo continuada de professores, curriculo e
inteligéncias artificiais.

Foram mobilizadas producdes classicas e contemporaneas do campo da educacao,
teoria curricular, pedagogia critica e estudos sobre tecnologias digitais, de modo a
assegurar simultaneamente consisténcia histdrica e atualizacdo analitica da discussdo
proposta.

O percurso analitico estruturou-se em trés movimentos interdependentes. O
primeiro consistiu na delimitacdo conceitual das categorias centrais do estudo, a saber:
formacéo continuada de professores, curriculo, cultura digital, inteligéncia artificial, web
curriculo e mediacgdo critico-algoritmica. O segundo envolveu a anéalise relacional e
interpretativa dessas categorias, buscando identificar convergéncias, tensdes, lacunas e
possibilidades de articulacdo entre os referenciais mobilizados.

O terceiro correspondeu a sintese tedrico-propositiva, por meio da qual se
elaborou um modelo interpretativo integrador destinado a compreender criticamente as
mediacdes entre docéncia, curriculo e sistemas algoritmicos no contexto educacional
contemporaneo.

Do ponto de vista epistemoldgico, o estudo ancora-se em uma perspectiva critica
de producdo do conhecimento, segundo a qual os fendmenos educacionais ndo podem ser
compreendidos de forma neutra ou descontextualizada, uma vez que se encontram
atravessados por relacfes de poder, disputas ideoldgicas e condicionantes sociotécnicos
(Freire, 1996; Giroux, 2020).

Assim, a analise empreendida rejeita abordagens deterministas ou
instrumentalistas da tecnologia, assumindo como pressuposto que os efeitos educacionais

das inteligéncias artificiais sdo social, politica e pedagogicamente mediados.
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A robustez analitica do estudo fundamenta-se na coeréncia interna entre problema
de pesquisa, objetivos, referencial tedrico e percurso interpretativo adotado, bem como
na triangulacao conceitual entre diferentes tradi¢des analiticas do campo educacional. Tal
estratégia amplia a densidade interpretativa da andlise e contribui para evitar
reducionismos teoricos, permitindo uma compreensdo complexa e multifacetada do
fendmeno investigado.

Como limitacdo inerente ao delineamento adotado, reconhece-se que o estudo ndo
pretende produzir generalizagcbes empiricas nem oferecer evidéncias de natureza
estatistica ou observacional. Sua contribuicdo reside, antes, na producdo de sinteses
conceituais, categorias analiticas e proposi¢cOes tedricas capazes de subsidiar futuras
investigacbes empiricas e ampliar a compreensao critica acerca das transformacdes
educacionais associadas a emergéncia das inteligéncias artificiais.

Por fim, ressalta-se que a opcdo pelo ensaio tedrico decorre do entendimento de
que, em campos emergentes e em rapida transformacdo como o da inteligéncia artificial
aplicada a educacdo, a elaboracdo conceitual e o refinamento tedrico constituem etapas
fundamentais para a consolidacdo de agendas de pesquisa consistentes e

epistemologicamente robustas.

Quadro 2 — Operacionalizacao das categorias analiticas

Categoria Definicdo Operacional Indicadores Analiticos Unlda,d_es EE Autorfzs Qe
Anélise Referéncia
. Discursos . )
x Proc_esso cc_Jntlnuo, Reflexividade; formativos; Novo_a (2022?’
Formacéo reflexivo e situado de autonomia: colaboracio: oliticas de Gatti (2021);
continuada desenvolvimento . Lo ,9. ’ P . Imbernén
o investigacao da pratica  formacao; praticas
profissional docente (2020)
docentes
FIREGIEAD STV Documentos Sacristan
Construcéo social e flexibilidade; oficiais (BNCC):  (2000): Apple
Curriculo  politica que organiza o contextualizacdo; raticas ’ (1995)_’ GiFr)gux
conhecimento escolar intencionalidade pratica !
pedagdgica pedagdgicas (2020)
Conjunto de préticas e Letr’a_me.nto d|g|t~al; uso Am,b_lentes digitais; Selwyn (2021);
Cultura saberes mediados bor critico; producéo de praticas escolares Panarazio:
digital ediados p conteuddo; interagcdo em mediadas por g )
tecnologias digitais - Selwyn (2021)
rede tecnologia
Inteligéncia Sistemas algoritmicos Automacao; Ferramentas de 1A; Holmes et al.
artigcial que mediam processos de personalizacdo; curadoria; usos pedagogicos; (2022); Luckin
ensino e aprendizagem mediacdo algoritmica  préaticas mediadas et al. (2022)
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Categoria Definicdo Operacional Indicadores Analiticos Unlda,d_es e Autorgs Qe
Anélise Referéncia
Almeida

Integracdo organica entre Interatividade; integracdo Planejamento

Web . . RN . " (2022);

. curriculo, tecnologiase  tecnoldgica; inovacao docente; praticas S

curriculo raticas pedagdgicas edagogica; colaboracdo pedagdgicas digitais Almeida;
p pedagog pedagogica; ¢ao pedagog g Valente (2012)
Mediacao Przcr?si? (:ﬁ flir;;erg)c:e(';z(s;ao Problematizacdo; ética; Prat'ggig?s%?tes; Freire (1996);
critica g ¢ criticidade; emancipagéo Giroux (2020)

tecnologias no ensino pedagdgicos

Fonte: Elaborado pelos autores com base na literatura consultada.

A operacionalizacdo das categorias analiticas, apresentadas no Quadro 2, explicita
os elementos constitutivos da analise, permitindo a articulacdo entre dimensdes teoricas

e sua aplicabilidade no campo educacional.
4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise tedrica desenvolvida, orientada pelas categorias analiticas
sistematizadas no Quadro 1 e operacionalizadas no Quadro 2, permitiu identificar que a
articulacdo entre formacdo continuada de professores, curriculo da Educacdo Bésica e
inteligéncias artificiais configura-se como um campo marcado por tensdes estruturais,
disputas epistemoldgicas e reconfiguracdes pedagdgicas.

Longe de constituir um processo linear ou consensual, essa articulacdo revela
contradi¢es que atravessam tanto as politicas educacionais quanto as praticas docentes,
exigindo abordagens criticas que superem perspectivas tecnicistas e instrumentais.

A organizacdo analitica desta se¢do fundamenta-se na articulacdo entre as
categorias tedricas previamente delimitadas no percurso metodoldgico e os referenciais
mobilizados no corpus tedrico do estudo. Cada resultado interpretativo apresentado
decorre da andlise relacional entre categorias analiticas, evidéncias conceituais extraidas
da literatura especializada e sinteses inferenciais produzidas a partir da triangulacéo
critica entre autores de diferentes matrizes epistemoldgicas.

Desse modo, os resultados ndao devem ser compreendidos como constatagdes
empiricas, mas como construcdes analitico-interpretativas derivadas da interlocucéo

sistematica entre o referencial terico mobilizado e o problema investigado.
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4.1 Formacao continuada e a reconfiguracgdo da profissionalidade docente na era da
1A

A interpretacdo aqui desenvolvida emerge da articulagéo entre a categoria
analitica formacgdo continuada, operacionalizada a partir dos referenciais de Novoa
(2022), Gatti (2021) e Imberndn (2020), e os estudos contemporaneos sobre dataficacao
e governanca educacional digital (Ball, 2021; Williamson, 2023).

A triangulacédo desses referenciais permite inferir que a profissionalidade docente
vem sendo reconfigurada sob tensionamentos simultdneos entre perspectivas
emancipadoras de formacdo reflexiva e ldgicas tecnocraticas orientadas pela
performatividade digital.

Os resultados evidenciam que a formacdo continuada de professores tem sido
progressivamente tensionada pela emergéncia das inteligéncias artificiais e pela
intensificacdo da cultura digital, o que impde a necessidade de redefinicdo da
profissionalidade docente.

Conforme argumentam NoOvoa (2022) e Gatti (2021), a formacao docente deve ser
compreendida como processo continuo, situado e reflexivo, no qual o professor se
constitui como sujeito ativo na producéo de saberes. Contudo, a literatura recente aponta
que, no contexto da dataficacdo da educacdo. Essa formacdo tem sido frequentemente,
orientada por modelos tecnicistas, centrados na aquisi¢do de competéncias digitais
operacionais, em detrimento de uma formacao critica e emancipatoria.

A luz do constructo de mediagdo critico-algoritmica proposto neste estudo,
observa-se que a reconfiguracdo da profissionalidade docente na era da inteligéncia
artificial ndo implica a substituicdo ou secundarizacdo do professor, mas sua
ressignificacio como agente central de interpretacdo critica das racionalidades
algoritmicas que atravessam o curriculo. Tal perspectiva permite compreender que a
autonomia docente, na contemporaneidade, depende crescentemente da capacidade de
analisar, tensionar e recontextualizar pedagogicamente os sistemas de IA incorporados as
praticas escolares.

Além disso, a incorporacdo das tecnologias digitais e das IA nas politicas
educacionais tem sido mediada por dispositivos de governanca que privilegiam a
mensuracao, o controle e a performatividade, alinhando-se a uma logica de racionalidade

instrumental (Williamson, 2023; Ball, 2021). Nesse cenario, o professor é frequentemente
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posicionado como executor de préaticas previamente definidas por sistemas algoritmicos
e plataformas educacionais, o que contribui para a reducdo de sua autonomia profissional.

Os resultados indicam que a formacdo continuada de professores vem sendo
profundamente reconfigurada no contexto da dataficagdo da educacdo, marcada pela
crescente centralidade de dados, algoritmos e plataformas digitais na organizacdo das
praticas pedagogicas. Conforme discutido no estudo: Formacao docente e competéncias
digitais na era da dataficacdo: uma analise critico-sisttmica das mediacdes entre
inteligéncia artificial, governanca educacional e pratica pedagdgica.

Observa-se que, a formacgdo docente tem sido progressivamente capturada por
uma logica de governanca algoritmica, na qual a énfase recai sobre o desenvolvimento de
competéncias digitais operacionais, em detrimento de uma formacao critica, reflexiva e
emancipatoria.

Essa tendéncia dialoga com o que Ball (2021) denomina de “regime de
performatividade”, no qual a pratica docente passa a ser orientada por métricas,
indicadores e dispositivos de avaliacdo continua, frequentemente mediados por
tecnologias digitais. Williamson (2023), por sua vez, argumenta que a dataficacdo da
educacdo ndo apenas redefine os processos de ensino e aprendizagem, mas também
reconfigura a propria identidade profissional do professor, deslocando-o de um papel de
intelectual critico para o de operador de sistemas educacionais baseados em dados.

Em contraposicdo, abordagens criticas, ancoradas em Freire (1996) e Giroux
(2020), defendem que a formacdo continuada deve promover a reflexividade, a autonomia
e a capacidade de problematizacao das tecnologias. Os resultados indicam que a formagéo
docente, quando orientada por principios critico-reflexivos, pode atuar como espaco de
resisténcia as ldogicas tecnocraticas, possibilitando a ressignificacdo das préaticas

pedagogicas e a construcdo de alternativas democréticas e contextualizadas.
4.2 Curriculo e 1A: entre personalizagdo, padronizacao e controle algoritmico

Os resultados desta subsecdo derivam da articulacdo entre a categoria curriculo,
compreendida como construgdo social e politica do conhecimento escolar (Sacristan,
2000; Apple, 1995), e os estudos sobre inteligéncia artificial aplicada a educagdo (Holmes
et al., 2022; Luckin et al., 2022; Knox, 2020). A partir dessa interlocucéo teorica, torna-

se possivel identificar que as promessas de personalizacdo pedagogica coexistem com
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mecanismos de padronizacdo e regulacdo algoritmica que tensionam a autonomia
curricular.

No que se refere ao curriculo, a analise revela uma tensdo central entre, de um
lado, as potencialidades das inteligéncias artificiais para promover a personalizacdo da
aprendizagem e, de outro, 0s riscos associados a padronizacdo e ao controle algoritmico
dos processos educativos.

Estudos recentes indicam que sistemas baseados em 1A podem adaptar conteudos,
ritmos e estratégias de ensino as necessidades individuais dos estudantes, ampliando as
possibilidades de aprendizagem (Holmes et al., 2022; Luckin et al., 2022).

Entretanto, conforme apontado pelo Referencial para o desenvolvimento e uso
responsaveis de inteligéncia artificial na educacao, a utilizacdo dessas tecnologias deve
ser orientada por principios éticos, como transparéncia, equidade, responsabilidade e
centralidade do sujeito. A auséncia desses principios pode resultar na reproducdo de
desigualdades, na opacidade dos processos decisorios e na reducdo da educacdo a
métricas de desempenho (UNESCO, 2023).

Os achados deste estudo indicam que a tensdo entre personalizacdo e controle
algoritmico ndo deve ser interpretada em termos dicotdmicos ou excludentes. Conforme
argumentam Fullan (2024), Hattie (2023) e Luckin et al. (2022), sistemas de inteligéncia
artificial podem ampliar significativamente as possibilidades de diferenciacédo
pedagdgica, feedback imediato e adaptacéo curricular.

Contudo, conforme problematizado por Knox (2020), Selwyn (2021) e
Williamson (2023), tais potencialidades coexistem com riscos substantivos de
padronizacdo, vigilancia e reducdo da autonomia docente. Assim, os efeitos educacionais
da IA dependem menos de sua arquitetura técnica intrinseca e mais das racionalidades
pedagogicas e politicas que orientam sua incorporagédo ao curriculo.

Nesse sentido, os resultados indicam que a integracdo das IA ao curriculo ndo
pode ser compreendida apenas em termos de eficiéncia ou inovacgdo tecnologica, mas
deve ser analisada a luz de suas implicagGes politicas e epistemoldgicas. Conforme
argumenta Knox (2020), a digitalizacdo da educacdo esta intrinsecamente ligada a
processos de governanca que reconfiguram o curriculo, deslocando-o para modelos
baseados em dados e algoritmos. Tal movimento tende a reforgar perspectivas

tecnocréticas, nas quais o conhecimento é fragmentado e instrumentalizado.

_ Veredas do Direito, v.23, 235829 — 2026




FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES, CURRICULO DA EDUCAGAO BASICA E INTELIGENCIA ARTIFICIAL: TRANSICOES E CONTRAPONTOS NA
CONTEMPORANEIDADE

A partir de uma perspectiva critica do curriculo (Sacristan, 2000; Apple, 1995),
os resultados apontam que a incorporacdo das IA deve ser mediada por praticas
pedagdgicas que valorizem a contextualizacdo, a interdisciplinaridade e a construcao
coletiva do conhecimento. Nesse contexto, o curriculo deixa de ser um instrumento de

prescricdo e passa a ser concebido como espaco de negociacao e producdo de sentidos.
4.3 Cultura digital, dataficacéo e novas mediac6es pedagdgicas

A andlise desta dimensdo ancora-se na categoria cultura digital, operacionalizada
a partir de Selwyn (2021) e Pangrazio e Selwyn (2021), articulada a literatura sobre
dataficacdo educacional e mediacBGes tecnoldgicas contemporaneas. A interpretacdo
produzida evidencia que a crescente quantificacdo dos processos educativos redefine as
formas de mediacdo pedagdgica ao deslocar parte da regulacdo do ensino para
infraestruturas digitais e métricas de desempenho.

Outro resultado relevante diz respeito a centralidade da cultura digital e da
dataficacdo na reconfiguracdo das praticas pedagdgicas. A analise evidencia que a
crescente utilizacdo de plataformas digitais e sistemas baseados em dados tem
transformado os modos de ensinar e aprender, introduzindo novas formas de mediacgéo
pedagdgica.

Conforme Selwyn (2021), a educacao contemporanea é marcada pela presenca de
tecnologias que ndo apenas mediam, mas também moldam as praticas educativas,
influenciando decisdes pedagdgicas e curriculares.

O fenbmeno da dataficacdo, entendido como a transformacdo de processos
educacionais em dados quantificaveis, tem implicacdes significativas para a autonomia
docente e para a natureza do conhecimento escolar (Pangrazio; Selwyn, 2021). Os
resultados indicam que a énfase em dados e métricas pode levar a reducdo da
complexidade do processo educativo, privilegiando indicadores de desempenho em
detrimento de dimensGes qualitativas, como criatividade, criticidade e formacéao cidada.

Por outro lado, quando apropriadas de forma critica, as tecnologias digitais e as
IA podem ampliar as possibilidades de aprendizagem, favorecendo a colaboragédo, a
autoria e a construcdo coletiva do conhecimento. Nesse sentido, a media¢do pedagogica
assume um papel central, cabendo ao professor interpretar, selecionar e contextualizar os

recursos tecnologicos, de modo a promover experiéncias de aprendizagem significativas.
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4.4 Web curriculo como mediacdo critica e integradora

A inferéncia tedrica aqui apresentada decorre da articulacéo entre a categoria web
curriculo, conforme formulada por Almeida (2022), e o constructo de mediacéo critico-
algoritmica desenvolvido neste estudo. Essa aproximacéao analitica permite compreender
o web curriculo ndo apenas como integracdo técnica entre curriculo e tecnologias, mas
como dispositivo de reorganizacao epistemologica das praticas pedagdgicas mediadas por
inteligéncia artificial.

A andlise evidencia que o conceito de web curriculo se apresenta como uma
mediacdo tedrico-conceitual relevante para compreender a integracdo entre curriculo,
formacéo docente e inteligéncias artificiais. Conforme Almeida (2022), o web curriculo
pressupde a incorporagdo das tecnologias digitais como elementos estruturantes do
processo educativo, promovendo a articulacdo entre diferentes linguagens, midias e
contextos de aprendizagem.

Os resultados indicam que o web curriculo, quando articulado a uma perspectiva
critica, pode contribuir para superar dicotomias entre tecnologia e pedagogia, teoria e
prética, conteudo e forma. Nesse sentido, ele se configura como um dispositivo capaz de
integrar as potencialidades das IA as préaticas pedagdgicas, sem reduzir a educacéo a uma
I6gica instrumental.

Entretanto, a efetivacdo do web curriculo depende diretamente da formacéo
continuada dos professores, que devem ser preparados para atuar como mediadores
criticos no uso das tecnologias. Conforme destacado por Almeida e Valente (2012), a
integracdo entre curriculo e tecnologia exige ndo apenas dominio técnico, mas também

compreensdo pedagogica e epistemoldgica.
4.5 Sintese interpretativa: entre tecnocracia e emancipacao

A partir da articulagdo das categorias analisadas, é possivel identificar uma tensdo
estruturante que atravessa o campo educacional contemporaneo: de um lado, a tendéncia
a tecnocratizacdo da educagdo, marcada pela centralidade dos dados, algoritmos e
métricas; de outro, a possibilidade de construcdo de praticas pedagdgicas criticas,

emancipadoras e socialmente referenciadas.
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Os resultados indicam que a inteligéncia artificial, longe de ser uma ferramenta
neutra, constitui um elemento que reconfigura as relacbes de poder no campo
educacional, influenciando decisdes curriculares, praticas pedagdgicas e processos
formativos. Nesse contexto, a formacgéo continuada de professores emerge como espago
estratégico para a mediacdo dessas transformacdes, possibilitando a construcdo de
praticas que articulem tecnologia e criticidade.

Assim, a principal contribuicdo deste estudo reside na proposicdo de uma
compreensdo integrada entre formacéo docente, curriculo e 1A, mediada pelo conceito de
web curriculo, que permite tensionar modelos prescritivos e promover uma educacao
democratica e contextualizada. Tal perspectiva reforca a necessidade de politicas
educacionais que valorizem a formacao critica dos professores e garantam o uso ético e
responsavel das tecnologias na educacao.

A sintese analitica produzida nesta secdo evidencia que os resultados
interpretativos aqui apresentados ndo emergem de forma isolada ou impressionista, mas
da articulacdo sistematica entre categorias analiticas previamente delimitadas,
referenciais tedricos especializados e inferéncias produzidas por triangulacéo conceitual
critica.

Esse percurso analitico permitiu identificar que a integracdo entre formacéo
docente, curriculo e inteligéncia artificial constitui fenémeno multidimensional, cuja
compreensdo exige superar leituras lineares ou deterministas em favor de abordagens

relacionais e epistemologicamente contextualizadas.
5 CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida ao longo deste estudo evidencia que a articulagdo entre
formacdo continuada de professores, curriculo da Educacdo Basica e inteligéncias
artificiais ndo pode ser compreendida sob uma légica linear, instrumental ou meramente
adaptativa. Ao contrério, trata-se de um campo epistemologicamente complexo,
atravessado por disputas entre racionalidades concorrentes, no qual se tensionam, de um
lado, as dindmicas de dataficacdo, governanca algoritmica e performatividade e, de outro,
as perspectivas criticas orientadas pela autonomia docente, pela justica curricular e pela

emancipacao pedagogica (Selwyn, 2021; Williamson, 2023; Ball, 2021).
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Nesse contexto, a principal contribuicdo cientifica deste artigo reside na
proposicdo de um modelo tedrico integrador, no qual a formacdo continuada de
professores é concebida como instancia mediadora critica entre curriculo e inteligéncias
artificiais, operando por meio do que se denominou de mediag&o critico-algoritmica.

Tal conceito, desenvolvido a partir da articulagdo entre os referenciais da
pedagogia critica (Freire, 1996; Giroux, 2020), das teorias do curriculo (Sacristan, 2000;
Apple, 1995) e dos estudos contemporaneos sobre dataficacdo e IA na educagdo
(Williamson, 2023; Holmes et al., 2022), permite avancar para além de abordagens
dicotdmicas que opdem tecnologia e pedagogia ao evidenciar que a centralidade do
debate reside nas formas de mediacdo que estruturam a relacdo entre sujeitos,
conhecimento e dispositivos tecnoldgicos.

A nocdo de mediacdo critico-algoritmica propde, portanto, uma inflexao tedrica
relevante no campo educacional, ao deslocar o foco da discussdo do “uso” da tecnologia
para 0s processos de interpretacdo, curadoria, problematizacdo e ressignificacdo dos
sistemas algoritmicos no interior das praticas pedagogicas.

Tal deslocamento contribui para superar perspectivas tecnicistas, nas quais a
formacdo docente é reduzida ao desenvolvimento de competéncias operacionais, e
reafirma a necessidade de uma formacdo orientada pela reflexividade, pela ética e pela
compreensdo das implicagcdes sociopoliticas das tecnologias digitais (Névoa, 2022; Gatti,
2021; UNESCO, 2023).

Adicionalmente, o estudo avanca ao propor o web curriculo como dispositivo de
integracdo critica, capaz de articular as dimensdes pedagdgicas, tecnol6gicas e
epistemoldgicas da educacdo contemporanea. Diferentemente de abordagens que tratam
o curriculo como estrutura estatica ou prescritiva, o web curriculo, conforme discutido,
configura-se como um campo dinamico de producdo de sentidos, no qual as tecnologias
incluindo as inteligéncias artificiais sdo incorporadas de forma contextualizada e critica
(ALMEIDA, 2022).

Essa perspectiva permite tensionar os processos de padronizacdo curricular e
reafirmar o curriculo como espaco de negociacéo, diversidade e construcdo coletiva do
conhecimento. Do ponto de vista tedrico, os resultados deste estudo oferecem trés
contribuigdes principais.

Primeiramente, contribuem para a reconfiguragéo do campo da formacgdo docente,

ao evidenciar que a profissionalidade docente, na era da IA, deve ser compreendida a
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partir de uma perspectiva ampliada, que integra competéncias pedagdgicas, tecnoldgicas
e criticas. Isso implica reconhecer que a formacdo continuada ndo pode se limitar a
capacitacdo técnica, devendo incorporar dimensdes éticas, epistemologicas e politicas
relacionadas ao uso das tecnologias (Imbernon, 2020; Zeichner, 2021).

Em segundo lugar, o estudo contribui para o avango das teorias do curriculo, ao
incorporar a discussdo sobre inteligéncia artificial e dataficacdo como elementos
constitutivos das disputas curriculares contemporaneas. Nesse sentido, amplia-se a
compreensdo do curriculo como campo atravessado por novas formas de poder e
regulacdo, mediadas por sistemas algoritmicos e plataformas digitais (Knox, 2020;
Williamson, 2023).

Por fim, a proposicdo da mediacdo critico-algoritmica representa uma inovacao
conceitual, ao oferecer um referencial analitico que permite compreender as interacdes
entre sujeitos e tecnologias de forma mais complexa e situada. Tal conceito pode ser
mobilizado em futuras pesquisas empiricas e tedricas, contribuindo para a consolidacao
de um campo emergente de estudos sobre IA na educacao.

No plano pratico, os resultados indicam a necessidade de reorientacdo das
politicas de formacédo docente, de modo a superar abordagens centradas exclusivamente
no desenvolvimento de competéncias digitais instrumentais. Recomenda-se a
implementacdo de programas de formacdo continuada que integrem: reflexdo critica
sobre 0 uso das tecnologias; analise ética e politica dos sistemas de IA; desenvolvimento
de praticas pedagogicas inovadoras e contextualizadas.

No ambito das politicas curriculares, destaca-se a importancia de garantir que a
incorporacdo das inteligéncias artificiais ocorra de forma alinhada a principios de justica
social, equidade e inclusdo, conforme preconizado pelo Referencial para o
desenvolvimento e uso responsaveis de inteligéncia artificial na educacdo (UNESCO,
2023). Isso implica a criacdo de diretrizes que assegurem transparéncia algoritmica,
protecdo de dados e participacdo dos professores nos processos decisorios.

Além disso, no nivel da prética pedagdgica, os resultados reforgam a necessidade
de fortalecer o papel do professor como mediador critico, capaz de interpretar e
ressignificar as tecnologias em funcdo dos objetivos educacionais. Tal perspectiva
contribui para evitar a subordinacdo da educacgéo as l6gicas de mercado e a racionalidade

tecnocratica.
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Considerando as limitagdes inerentes a este estudo, de natureza teorica, aponta-se
a necessidade de desenvolvimento de uma agenda de pesquisa que aprofunde
empiricamente as questdes aqui discutidas. Nesse sentido, destacam-se trés eixos
prioritarios:

Primeiramente, recomenda-se a realizacdo de estudos empiricos qualitativos, que
investiguem como professores da Educacdo Basica estdo apropriando-se das inteligéncias
artificiais em suas praticas pedagogicas, analisando as mediacdes, resisténcias e
ressignificagbes produzidas no cotidiano escolar.

Em segundo lugar, sugere-se o desenvolvimento de pesquisas sobre governanca
algoritmica na educacdo, com foco na analise das politicas publicas, plataformas digitais
e sistemas de IA que vém sendo incorporados ao campo educacional, buscando
compreender seus impactos sobre o curriculo, a avaliagdo e a autonomia docente.

Por fim, destaca-se a importancia de investigacfes voltadas a avaliacdo ética e
critica das tecnologias educacionais, especialmente no que se refere a questdes como
vieses algoritmicos, privacidade de dados e justica educacional. Tais estudos séo
fundamentais para garantir que o avanco tecnoldgico esteja alinhado a principios
democréaticos e humanisticos.

Em sintese, este estudo reafirma que o desafio central da educacao contemporanea
ndo reside na incorporacdo das tecnologias em si, mas na construcdo de condicbes para
que essas tecnologias sejam apropriadas de forma critica, ética e socialmente
referenciada. Nesse processo, a formacdo continuada de professores assume um papel
estratégico, constituindo-se como espaco privilegiado para a mediagdo entre curriculo e
inteligéncias artificiais.

Ao propor a nocao de mediacdo critico-algoritmica e ao articular o web curriculo
como dispositivo integrador, o artigo contribui para o avango do debate académico e
oferece subsidios para a construcdo de uma educacdo que, em vez de submeter-se as

I6gicas da dataficacdo, seja capaz de reconfigura-las em favor da emancipagdo humana.
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