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Resumo

Nas ultimas décadas, a crescente incorporacao de
tecnologias digitais nos sistemas educacionais
tem sido apresentada como um elemento capaz
de ampliar oportunidades de aprendizagem,
inovacdo pedagogica e democratizagdo do
conhecimento. Entretanto, diferentes estudos tém
evidenciado que a presenca dessas tecnologias
nas escolas ndo ocorre de forma homogénea,
sendo atravessada por profundas desigualdades
sociais, econdmicas e territoriais. Em muitos
contextos, limitacfes de infraestrutura, acesso
restrito a dispositivos e conectividade precéria
acabam produzindo novas formas de exclusdo
educacional, mesmo em cendrios de expansdo
das politicas de digitalizacdo do ensino. Nesse
cenario, o presente artigo tem como objeto de
analise o letramento tecnol6gico no contexto
escolar, compreendido ndo apenas como acesso
a dispositivos digitais, mas também como a
capacidade de utilizad-los de forma critica,
significativa e socialmente situada nos processos
de ensino e aprendizagem. A investigacdo parte
da seguinte pergunta de pesquisa: de que maneira
as desigualdades de acesso, uso e apropriacdo das
tecnologias digitais no ambiente escolar
influenciam os processos de letramento
tecnoldgico e impactam a promocgdo da justica
educacional? Teoricamente, fizemos uso dos
trabalhos de Bacich, Tanzi Neto e Trevisani
(2015), Bacich e Moran (2018), Bates (2019),
Castells (2003; 2010a; 2010b; 2015), Floridi
(2013; 2014; 2019), Gabriel (2017), Giroux
(2004; 2005a; 2005b; 2006; 2011; 2025),
Laurillard (1993; 2012), Livingstone e Blum-
Ross (2020), Livingstone e Sefton-Green (2016),
Moran (2014), Lévy (1998; 1999), Resnick
(2017), Selwyn (2011; 2012; 2014; 2019; 2022),
Warschauer (2003), Warschauer e Kern (2000),
Williamson (2017), entre outros. A pesquisa é de

Veredas do Direito, v.23, €235449— 2026

dianal4balieiro@gmail.com

Vinicius Wallace Santos Britg*** ki
**Universidade Federal do Vale do Sdo Francisco (UNIVASF), Petrolina, Pernambuco,

Brasil
vinicius.wallace@univasf.edu.br

The authors declare that there is no conflict of interest

Abstract

In recent decades, the increasing incorporation
of digital technologies into educational systems
has been presented as a means to expand
learning opportunities, foster pedagogical
innovation, and democratize knowledge.
However, several studies have shown that the
presence of these technologies in schools does
not occur uniformly, being shaped by profound
social, economic, and territorial inequalities. In
many contexts, limitations in infrastructure,
restricted access to devices, and poor
connectivity end up producing new forms of
educational exclusion, even amid the expansion
of digitalization policies in education. In this
scenario, the present article analyzes
technological literacy in the school context,
understood not only as access to digital devices,
but also as the ability to use them critically,
meaningfully, and in a socially situated way
within teaching and learning processes. The
investigation is guided by the following research
question: how do inequalities in access, use, and
appropriation of digital technologies in the
school environment influence technological
literacy processes and impact the promotion of
educational justice? Theoretically, this study
draws on the works of Bacich, Tanzi Neto and
Trevisani (2015), Bacich and Moran (2018),
Bates (2019), Castells (2003; 2010a; 2010b;
2015), Floridi (2013; 2014; 2019), Gabriel
(2017), Giroux (2004; 2005a; 2005b; 2006;
2011; 2025), Laurillard (1993; 2012),
Livingstone and Blum-Ross (2020), Livingstone
and Sefton-Green (2016), Moran (2014), Lévy
(1998; 1999), Resnick (2017), Selwyn (2011;
2012; 2014; 2019; 2022), Warschauer (2003),
Warschauer and Kern (2000), and Williamson
(2017), among others. The research is
qualitative in nature (Minayo, 2007), descriptive
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cunho qualitativa (Minayo, 2007), descritiva e
bibliogréafica (Gil, 2008) e com o viés analitico
compreensivo (Weber, 1949). Os principais
achados da pesquisa evidenciam que as
desigualdades digitais, para além do acesso,
manifestam-se nas dimens6es de uso e
apropriacéo, condicionando as possibilidades de
aprendizagem e participacdo dos estudantes.
Verificou-se que a auséncia de mediacdo
pedagdgica critica e de condi¢cbes materiais
adequadas tende a reproduzir préaticas
tradicionais e ampliar assimetrias educacionais.
Constatou-se, ainda, que a promoc¢do da justica

and bibliographic (Gil, 2008), and adopts an
analytical-comprehensive approach (Weber,
1949). The main findings reveal that digital
inequalities, beyond access, manifest in the
dimensions of use and appropriation, shaping
students’  opportunities  for learning and
participation. It was observed that the absence
of critical pedagogical mediation and adequate
material conditions tends to reproduce
traditional practices and deepen educational
asymmetries. Furthermore, the promotion of
educational justice in the digital context depends
on an integrated approach that articulates

educacional no contexto digital depende de uma public policies, teacher education, and

abordagem integrada que articule politicas emancipatory pedagogical practices.

publicas, formacdo docente e praticas

pedagdgicas emancipadoras. Keywords: Technological Literacy. Digital
Inequalities. Teacher Mediation. Educational

Palavras-chave: Letramento  Tecnoldgico. Justice.

Desigualdades Digitais.
Justica Educacional.

Mediacdo Docente.

1 INTRODUCAO: LETRAMENTO TECNOLOGICO, DESIGUALDADES
DIGITAIS E JUSTICA EDUCACIONAL NO CONTEXTO ESCOLAR

Nas Ultimas décadas, e de maneira ainda mais intensa no contexto contemporaneo
marcado por transformaces aceleradas, a presenca das tecnologias digitais na vida social
tem redefinido profundamente as formas de comunicacao, produ¢do de conhecimento e
organizacéo das instituicOes, atingindo de modo significativo o campo educacional, que
passa a ser atravessado por ldgicas informacionais, fluxos em rede e dindmicas de
conectividade continua. Nesse movimento, a escola deixa de ser concebida
exclusivamente como espaco fisico e passa a integrar um ecossistema ampliado de
aprendizagem, no qual plataformas digitais, ambientes virtuais e dispositivos moveis
reconfiguram préticas pedagdgicas, reorganizam tempos escolares e alteram as formas de
interagdo entre professores e estudantes. Como observa Castells (2010), “[...] a nova
estrutura social dominante estd organizada em torno de redes de informacdo e
comunica¢do, que transformam todos os dominios da vida social” (p. 469), o que
evidencia que a educacgédo nao apenas acompanha essas mudancas, mas € profundamente
impactada por elas. De modo semelhante, Siemens afirma que “[...] o conhecimento nao

estd mais confinado a mente do individuo, mas distribuido através de redes de conexdes”
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(2005, p. 5), indicando que os processos de aprendizagem passam a ocorrer em ambientes
cada vez mais descentralizados e interconectados. Nesse contexto ampliado, o discurso
da inovacdo educacional ganha forga, frequentemente associado a incorporacdo de
tecnologias como estratégia de modernizacdo do ensino e de ampliacdo do acesso ao
conhecimento, sendo recorrente a ideia de que tais recursos promoveriam maior
democratizagdo das oportunidades educacionais. No entanto, é fundamental observar que
essa narrativa, embora sedutora, tende a simplificar a complexidade dos processos
educativos, desconsiderando as condicBes concretas em que as tecnologias sdo
implementadas. A medida que essas ferramentas se expandem, tornam-se mais evidentes
as tensdes que atravessam sua incorporacao, especialmente quando se consideram as
desigualdades estruturais que marcam o sistema educacional, como a distribuicédo
desigual de infraestrutura tecnoldgica entre escolas, as diferencas regionais entre
contextos urbanos e rurais e as disparidades socioecondmicas que condicionam 0 acesso
a dispositivos e a internet de qualidade. Nesse sentido, a presenca das tecnologias ndo
pode ser analisada de forma isolada ou neutra, pois esta inserida em um conjunto mais
amplo de relagdes sociais, econdmicas e politicas que influenciam diretamente seus usos
e efeitos. Como adverte Selwyn (2011), “[...] as tecnologias educacionais sao
profundamente moldadas por interesses sociais, politicos e econdmicos, ndo sendo,
portanto, neutras” (p. 21), o que reforca a necessidade de uma leitura critica sobre o papel
que desempenham no interior da educacdo. De forma convergente, Giroux (2011) destaca
que “[...] a tecnologia deve ser compreendida como parte de um conjunto mais amplo de
praticas culturais e politicas que produzem e reproduzem relagdes de poder” (p. 58),
evidenciando que sua incorporacdo ndo garante, por si SO, processos emancipatorios,
podendo, inclusive, reforcar desigualdades existentes. Diante desse quadro, torna-se
fundamental deslocar o olhar para além do acesso técnico as ferramentas digitais e
avancar na compreensdo de como essas tecnologias sdo utilizadas, apropriadas e
significadas no cotidiano escolar, reconhecendo que a qualidade das experiéncias
educativas mediadas por tecnologias depende, em grande medida, das condic¢Oes
concretas de sua implementacédo e das perspectivas pedagogicas que orientam seu uso, 0
que exige uma abordagem que articule tecnologia, educacdo e justica social em uma

analise mais densa e critica.
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Em particular, nosso foco principal ndo deve ser nos artefatos técnicos,
ferramentas e aplicativos em si, mas, sim, nas praticas e atividades que os
rodeiam, nos significados que as pessoas lhes atribuem e nas rela¢des sociais
e estruturas as quais as tecnologias se ligam. [...] tais preocupacGes podem
parecer dificeis e intimidadoras. Contudo, é justamente essa complexidade que
precisa ser enfrentada para que possamos compreender de forma mais critica e
aprofundada o papel da tecnologia na educagdo e na sociedade contemporanea!
(Selwyn, 2011, p. 3).

De maneira mais especifica, quando se observa a expansao das tecnologias digitais
no campo educacional ao longo dos Ultimos anos, percebe-se que tal movimento nao
ocorreu de maneira espontanea ou homogénea, mas foi impulsionado por politicas
publicas, interesses econdmicos e discursos institucionais que associam, quase
automaticamente, a presenca de dispositivos e plataformas digitais a melhoria da
qualidade do ensino. Com efeito, programas governamentais de informatizacdo das
escolas, a disseminagdo de ambientes virtuais de aprendizagem e, mais recentemente, a
intensificacdo do ensino remoto durante a pandemia? contribuiram para consolidar a ideia
de que a tecnologia seria capaz de resolver problemas historicos da educacdo, como a
baixa aprendizagem e a evasao escolar, o que exige uma analise mais cuidadosa sobre 0s
limites dessa narrativa. Downes problematiza ao afirmar que “[...] aprender em redes
digitais implica mais do que acessar informacdo, envolve estabelecer conexdes

significativas entre fontes diversas de conhecimento” (2010, p. 3), indicando que a

1 A afirmacéo de Selwyn reforca a necessidade de deslocar a analise da tecnologia educacional para além
de seus aspectos instrumentais, evidenciando que seu sentido e impacto decorrem das préticas sociais, dos
contextos de uso e das relagBes de poder que a atravessam. Nesse sentido, a citacdo sustenta a critica a ideia
de neutralidade tecnoldgica, a0 mesmo tempo em que fundamenta a compreensdo de que a qualidade das
experiéncias educativas mediadas por tecnologias depende das formas concretas de apropriacdo, das
condigdes estruturais e das orientacfes pedagdgicas que organizam seu uso no cotidiano escolar.

2 No contexto recente da educagdo, a ampliagdo do uso de tecnologias digitais, especialmente com a
disseminacdo dos ambientes virtuais de aprendizagem e a intensificagdo do ensino remoto durante a
pandemia de COVID-19, evidenciou tanto possibilidades de continuidade dos processos educativos quanto
profundas desigualdades estruturais ja existentes. Embora essas tecnologias tenham permitido a
manutencdo parcial das atividades escolares, estudantes e profissionais da educacéo enfrentaram uma série
de dificuldades, como o acesso desigual a internet e a dispositivos adequados, a falta de formagdo docente
para o uso pedagogico das ferramentas digitais, a sobrecarga de trabalho e a precarizacao das condi¢des de
ensino. Além disso, observou-se um retrocesso em termos de aprendizagem significativa, sobretudo entre
estudantes em situacdo de vulnerabilidade, que tiveram suas trajetérias educacionais ainda mais
comprometidas pela auséncia de mediagéo pedagdgica efetiva e pelas limitagdes dos contextos domésticos.
Soma-se a isso 0 impacto emocional e psicolégico decorrente do isolamento social, que afetou tanto alunos
guanto professores, revelando que a incorporagdo das tecnologias digitais, quando desvinculada de politicas
publicas estruturantes e de condi¢cGes materiais adequadas, tende a reproduzir e, em muitos casos,
aprofundar as desigualdades educacionais. Castells, Manuel. A sociedade em rede. 6. Ed. S8o Paulo: Paz e
Terra, 2010.
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simples disponibilizacdo de conteudos online ndo garante processos formativos
consistentes. Além disso, convém observar que a énfase no acesso frequentemente
obscurece dimensGes mais profundas do processo educativo, como a mediagédo
pedagdgica, a intencionalidade didatica e as condicdes concretas de aprendizagem dos
estudantes. Nessa direcdo, Selwyn argumenta que as tecnologias educacionais sé&o
frequentemente promovidas a partir de promessas que simplificam a complexidade do
fendmeno educativo, ao sustentar que “[...] grande parte do discurso sobre tecnologia na
educacdo é marcado por um otimismo excessivo gque ignora desigualdades e limitacGes
estruturais” (2014, p. 9), o que evidencia que a retdrica da inovagdo, muitas vezes, opera
mais como estratégia politica e mercadolégica do que como diagndstico rigoroso da
realidade escolar. Dito isso, cabe ressaltar que, em diversos contextos, a introducao de
tecnologias digitais ocorre sem formacdo adequada dos professores, sem infraestrutura
estavel e sem integracdo curricular consistente, o que acaba por produzir usos superficiais
ou meramente instrumentais desses recursos, como, por exemplo, a substituicdo de
atividades tradicionais por versdes digitalizadas que ndo alteram significativamente a
I6gica pedagogica. Desse modo, 0 que se observa ndo é necessariamente inovacdo, mas
uma reconfiguracdo aparente das préaticas educativas, frequentemente orientada por
pressdes externas e por modelos padronizados de ensino mediados por plataformas.
Selwyn, (2012, p. 6) afirma que “[...] o uso das tecnologias na educagao tende a reproduzir
praticas j& existentes, ao invés de transforma-las profundamente”, refor¢ando a
necessidade de questionar a ideia de que a tecnologia, por si s6, seria capaz de promover
mudangas estruturais na educacdo. A partir dessa perspectiva, torna-se fundamental
compreender que a incorporacdo de tecnologias digitais ndo € um processo neutro,
tampouco universal, mas profundamente situado, atravessado por condi¢cdes materiais,
culturais e institucionais que determinam, em grande medida, seus efeitos concretos sobre
a aprendizagem. Assim, discutir a expansdo tecnoldgica na educacdo implica,
necessariamente, problematizar quem tem acesso, como esse acesso se realiza e,
sobretudo, quais sdo as possibilidades reais de uso critico e significativo dessas

tecnologias no cotidiano escolar.

Veredas do Direito, v.23, e235449— 2026




Jefferson Fellipe Jahnke & Ana Claudia Afonso Valladares-Torres & Maria VVania Abreu Pontes & Liliane Afonso de Oliveira & Bruna Beatriz da Rocha &
Adrielle Barradas Cardoso & Marcelo Martins Farias & Livia Ledier Felix Vieira & Alexandre Moura Lima Neto & César Evangelista Fernandes Bressanin
& Rafael Bianchini Glavam & Marcio Silveira Nascimento & Israel da Conceigéo de Moraes & Diana Balieiro Maciel Guerreiro & Vinicius Wallace Santos
Brito

Sob outro angulo, quando se examina a relacdo entre tecnologia, globalizacéo e a
chamada “sociedade em rede”®, torna-se indispensavel compreender que a difusdo das
tecnologias digitais ndo pode ser dissociada das transformacdes estruturais do capitalismo
contemporaneo, marcado pela intensificacio dos fluxos informacionais, pela
reorganizagdo do trabalho e pela centralidade dos sistemas de comunicagdo em escala
global. Nesse quadro, a escola passa a operar em um ambiente profundamente
influenciado por essas dinamicas, sendo progressivamente inserida em circuitos de
producdo, circulacdo e validacdo de conhecimento mediados por redes digitais, 0 que
redefine ndo apenas os modos de ensinar e aprender, mas também os critérios de
legitimagdo do saber. Castells (2003, p. 7) afirma que “[...] a Internet constitui a base
tecnoldgica da forma organizacional da sociedade em rede”, o que indica que a educagéo,
ao integrar-se a esse ambiente, passa a depender de infraestruturas e ldgicas que
extrapolam o espago escolar. Por conseguinte, a globalizagdo informacional ndo apenas
amplia o acesso a conteidos, mas reconfigura as formas de participacéo social, exigindo
dos sujeitos competéncias que ultrapassam o dominio técnico e alcancam dimensdes
cognitivas, criticas e culturais. Em consonancia com essa leitura, Lévy destaca que “[...]
0 ciberespaco ndo é apenas um novo meio de comunicagdo, mas um espaco de construcao
coletiva de inteligéncia” (1999, p. 29), o que reforca a ideia de que a aprendizagem, na
contemporaneidade, passa a ocorrer em ambientes descentralizados, colaborativos e em
constante transformacéo. Entretanto, convém observar que essa mesma ldgica de redes,
frequentemente celebrada como democrética e inclusiva, pode, paradoxalmente,
reproduzir e até aprofundar desigualdades existentes, uma vez que 0 acesso as redes, a
capacidade de navegar por elas e de produzir conhecimento em seu interior séo

distribuidos de maneira desigual entre diferentes grupos sociais. Tal constatacdo ganha

8 O conceito de sociedade em rede, desenvolvido por Manuel Castells, refere-se a uma nova configuracéo
social estruturada a partir das tecnologias da informacdo e da comunicacdo, na qual as relagBes sociais,
econdmicas, culturais e politicas passam a ser organizadas em redes interconectadas, flexiveis e dindmicas.
Nesse modelo, a producdo, a circulagdo de informacdes e a construcdo do conhecimento deixam de
depender exclusivamente de estruturas hierarquicas tradicionais e passam a ocorrer em fluxos continuos,
mediadas por plataformas digitais e sistemas informacionais. Tal transformacdo implica ndo apenas
mudancas nos modos de comunicagdo, mas também na forma como os sujeitos interagem, trabalham,
aprendem e participam da vida social, redefinindo temporalidades, espacialidades e formas de poder. No
entanto, embora a sociedade em rede amplie possibilidades de acesso a informacéo e de participacéo, ela
também evidencia desigualdades no acesso e na apropriacdo das tecnologias, 0 que pode gerar processos
de exclusdo digital e reforcar assimetrias ja existentes, especialmente em contextos educacionais e sociais
marcados por vulnerabilidades. Castells, Manuel. A sociedade em rede. 6. Ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2010.
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ainda mais relevancia quando se consideram as assimetrias entre paises, regides e
territorios, bem como as diferencas entre escolas situadas em areas centrais e periféricas,
urbanas e rurais, nas quais a presenca de infraestrutura tecnoldgica varia
significativamente, impactando diretamente as oportunidades de insercao dos estudantes
nesse universo digital. Nesse contexto, a sociedade em rede, longe de representar um
espaco homogéneo de incluséo, configura-se como um campo de disputas, no qual
diferentes sujeitos ocupam posic¢des desiguais em termos de acesso, visibilidade e poder.
Ao mesmo tempo, cumpre salientar que a integracdo da educacao as redes digitais globais
implica uma crescente dependéncia de plataformas e sistemas desenvolvidos por grandes
corporagOes tecnoldgicas, o0 que levanta questdes importantes sobre soberania
educacional, controle de dados e padronizacgdo de préaticas pedagdgicas, uma vez que tais
plataformas frequentemente operam a partir de I6gicas comerciais e algoritmos que
influenciam a forma como o conhecimento é organizado e distribuido. Nesse sentido,
compreender a educacdo na sociedade em rede exige ir além de uma viséo tecnicista,
reconhecendo que as tecnologias sdo parte de um arranjo mais amplo de relacGes sociais,
econbmicas e politicas que condicionam suas possibilidades e limites no campo
educacional.

Desse modo, ao se aprofundar a discussdo acerca das desigualdades que
atravessam a insercdo das tecnologias digitais na educacdo, é imprescindivel considerar
que tais assimetrias ndo se limitam a presenca ou auséncia de equipamentos, mas se
manifestam de maneira mais complexa, envolvendo condi¢Ges materiais, culturais e
institucionais que determinam quem pode, de fato, participar plenamente dos processos
educativos mediados por tecnologias. Dessa forma, a distribuicdo desigual de
infraestrutura entre escolas evidencia um cenario em que instituicdes localizadas em
regides centrais tendem a dispor de acesso mais estavel a internet, laboratorios equipados
e suporte técnico, enquanto escolas situadas em periferias urbanas ou em areas rurais
enfrentam limitagdes recorrentes, como conexdes instaveis, escassez de dispositivos e
auséncia de politicas de manutencdo, 0 que impacta diretamente as experiéncias de
aprendizagem dos estudantes. Warschauer (2003) destaca que “[...] o acesso significativo
a tecnologia depende ndo apenas de equipamentos, mas de recursos sociais, culturais e
humanos que permitam seu uso efetivo” (p. 6), indicando que a inclusdo digital ndo pode

ser reduzida a uma dimensao técnica. Nesse sentido, a desigualdade se amplia quando se
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observa que estudantes de diferentes origens socioeconémicas vivenciam experiéncias
digitais profundamente distintas, pois, enquanto alguns tém acesso a multiplos
dispositivos, ambientes digitais diversificados e apoio familiar para uso das tecnologias,
outros dependem exclusivamente dos recursos oferecidos pela escola, quando estes
existem. Kenski (2013, p. 66) afirma que “[...] as tecnologias ndo estdo disponiveis de
forma igual para todos, o que reforca as diferengas sociais ja existentes”, o que reforca a
compreensdo de que a presenca das tecnologias, por si so, ndo garante equidade, podendo,
inclusive, reproduzir e aprofundar desigualdades histéricas. Em muitas situacdes, a
chamada incluséo digital ocorre de maneira parcial e limitada, caracterizando o que
alguns autores denominam de “inclusdo precaria”, na qual o acesso € restrito, intermitente
ou condicionado a contextos especificos, como o uso de redes publicas ou
compartilhamento de dispositivos entre membros da familia, 0 que compromete a
continuidade dos estudos e a qualidade da aprendizagem. A titulo de ilustracdo, durante
0 periodo de ensino remoto, inimeros estudantes tiveram dificuldades para acompanhar
atividades escolares devido a falta de conexdo adequada ou a necessidade de dividir um
unico aparelho com outros familiares, evidenciando que a desigualdade digital possui
impactos concretos sobre a participagdo e a permanéncia escolar. Soma-se a isso o fato
de que politicas educacionais voltadas a tecnologia, em muitos casos, desconsideram as
especificidades regionais e as condi¢es reais das escolas, adotando modelos
padronizados que ndo dialogam com as necessidades locais, o que resulta em iniciativas

pouco efetivas ou de curta duracéo.

Apesar de estarmos frequentemente inconscientes das muitas tecnologias que
preenchem o0s espagos publicos e privados, essas tecnologias estdo
profundamente ligadas a questbes de importancia fundamental para a
sociedade contempordnea. Questdes como desigualdade, consumo,
sustentabilidade, vigilancia e organizagdo social estdo diretamente
relacionadas a forma como as tecnologias sdo desenvolvidas, distribuidas e
utilizadas. Assim, prestar atencdo cuidadosa a algo aparentemente mundano,
como um computador em sala de aula, pode oferecer uma poderosa janela para
alguns dos maiores problemas e debates sociais de nosso tempo (Selwyn, 2011,

p. 2).

Diante desse quadro, quando se desloca o olhar para a dimensao critica do debate,
percebe-se que a ideia amplamente difundida de que a tecnologia, por si sO, seria capaz
de melhorar a educagdo carece de fundamentagdo consistente, sobretudo quando se
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considera que os processos educativos sdo historicamente construidos, atravessados por
relacfes sociais complexas e dependentes de media¢des pedagdgicas qualificadas, o que
impede qualquer leitura simplista baseada em solucdes tecnologicas isoladas. Nesse
horizonte, torna-se necessario questionar o chamado “determinismo tecnologico”, que
atribui as ferramentas digitais um papel quase automéatico de transformacao,
desconsiderando os contextos em que sdo inseridas e 0s sujeitos que delas se apropriam.
Selwyn (2022) argumenta que “[...] ha uma tendéncia recorrente de tratar a tecnologia
como solugdo para problemas educacionais profundamente sociais” (p. 18), o que
evidencia uma reducdo analitica que ignora fatores estruturais como desigualdade,
formacéo docente e condigOes institucionais. Ao mesmo tempo, Giroux (2004, p. 15)
afirma que “[...] a tecnologia ndo pode ser separada das relacdes de poder que moldam
sua produgdo ¢ uso”, indicando que qualquer analise sobre inovagdo educacional precisa
considerar os interesses politicos e econémicos que orientam a incorporagdo dessas
ferramentas. Observa-se, por exemplo, que muitas iniciativas de digitalizagcdo do ensino
acabam reproduzindo praticas tradicionais em novos formatos, como ocorre quando
plataformas sdo utilizadas apenas para disponibilizar contetdos ou aplicar avaliaces
padronizadas, sem promover mudancas significativas na forma como o conhecimento é
construido e compartilhado, o que revela que a inovagdo ndo esta no recurso em si, mas
na maneira como ele € integrado ao processo pedagdgico. Nesse ponto, a centralidade do
professor como mediador permanece fundamental, ainda que frequentemente
desvalorizada em discursos que exaltam a autonomia tecnoldgica dos estudantes. Giroux
inicia essa reflexdo ao afirmar que “[...] a pedagogia critica exige que a tecnologia seja
interrogada em termos de seus efeitos culturais e politicos” (2011, p. 72), reforcando que
a insercdo de dispositivos digitais ndo pode ser dissociada de uma analise sobre suas
implicacdes mais amplas. Por consequéncia, pensar a tecnologia na educacao implica
reconhecer que ela pode tanto ampliar possibilidades quanto reforcar desigualdades,
dependendo das condi¢fes em que € implementada e dos objetivos que orientam seu uso.

Logo, ao considerar a discussao sobre a suposta “neutralidade das tecnologias”
digitais, torna-se fundamental reconhecer que tais artefatos ndo séo apenas ferramentas
técnicas, mas produtos historicamente situados, carregados de valores, interesses e
intencionalidades que influenciam diretamente seus modos de funcionamento e seus

efeitos sociais, inclusive no campo educacional, o que exige uma leitura que va além da
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aparéncia funcional e considere as dimensdes politicas e éticas envolvidas em sua
producdo e uso. Nessa dire¢do, a ideia de neutralidade tecnoldgica passa a ser
problematizada, uma vez que as tecnologias ndo apenas mediam praticas, mas participam
ativamente da construcdo de sentidos, relacdes e formas de poder no interior das
instituigoes escolares. Floridi (2013, p. 15) afirma que “[...] as tecnologias da informagéo
moldam o ambiente no qual vivemos, influenciando nossas agdes e interagdes”, o que
evidencia que sua presenca redefine ndo apenas 0s meios, mas também os proprios
conteudos e finalidades da educacdo. De modo convergente, Selwyn afirmar que “[...]
ndo ha nada inerentemente neutro nas tecnologias educacionais, pois elas refletem
prioridades e decisdes humanas™ (2011, p. 3), reforcando que sua incorporagdo na escola
deve ser compreendida como processo social e politico. Nesse olhar ampliado, percebe-
se gque plataformas digitais, algoritmos e sistemas de gestdo da aprendizagem operam a
partir de I6gicas especificas que orientam o que pode ser visto, acessado ou valorizado,
influenciando, por exemplo, a forma como contetidos s&o priorizados, como estudantes
sdo avaliados e como o desempenho € mensurado, o que levanta questdes relevantes sobre
controle, vigilancia e padronizacdo dos processos educativos. Além disso, tais sistemas
frequentemente coletam e processam grandes volumes de dados, transformando préticas
pedagogicas em métricas e indicadores que podem ser utilizados para fins
administrativos, comerciais ou de regulacdo, o que reforca a necessidade de uma analise
critica sobre a relagdo entre tecnologia e poder. Giroux (2011) destaca que “[...] a
tecnologia deve ser entendida como um terreno de luta cultural, onde significados sédo
produzidos e disputados” (p. 64), indicando que seu uso na educagdo nao € neutro, mas
atravessado por conflitos e interesses diversos. Nessa direcdo, torna-se indispensavel
problematizar quem controla as tecnologias utilizadas nas escolas, quais interesses
orientam seu desenvolvimento e de que maneira essas ferramentas podem influenciar
praticas pedagégicas e trajetorias educacionais. Nesse percurso analitico, ganha
centralidade a necessidade de compreender o letramento tecnologico em uma perspectiva
ampliada, que incorpore dimens0es criticas, éticas e politicas, permitindo aos sujeitos ndo
apenas utilizar tecnologias, mas questionar seus modos de funcionamento, suas
implicacdes e seus impactos sociais, 0 que se torna especialmente relevante em contextos
marcados por desigualdades estruturais. Dessa forma, discutir tecnologia na educacao

implica reconhecer que seu uso pode tanto contribuir para processos emancipatorios
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quanto reforcar mecanismos de excluséo e controle, dependendo das condi¢des em que
ocorre e das perspectivas que orientam sua apropriacdo no cotidiano escolar.

Em continuidade, ganha destaque a necessidade de ampliar o entendimento de
letramento tecnoldgico, deslocando-o de uma perspectiva estritamente instrumental para
uma abordagem que o compreenda como pratica social situada, atravessada por
dimensdes culturais, politicas e econémicas, 0 que implica reconhecer que saber utilizar
dispositivos digitais ndo se resume ao dominio de técnicas operacionais, mas envolve a
capacidade de interpretar criticamente informacdes, avaliar fontes, produzir conteddos e
participar de forma ativa nos ambientes digitais. Isto é, o letramento passa a ser entendido
como um processo complexo, que articula competéncias cognitivas, sociais e éticas,
exigindo dos sujeitos ndo apenas habilidades técnicas, mas também consciéncia critica
sobre os contextos em que as tecnologias sdo utilizadas. Warschauer (2003, p. 47) afirma
que “[...] o letramento digital envolve a habilidade de acessar, avaliar e usar a informagao
de maneira significativa”, evidenciando que o simples acesso ndo garante participacao
efetiva nos processos de producdo de conhecimento. Nessa mesma direcdo, Livingstone
e Sefton-Green destacam que “[...] os jovens ndo apenas consomem contetidos digitais,
mas desenvolvem praticas complexas de aprendizagem em contextos mediados por
tecnologia” (2016, p. 34), o que aponta para a necessidade de reconhecer as multiplas
formas de interacdo e construcdo de saberes no ambiente digital. Dessa compreenséo
permite diferenciar, de maneira mais precisa, trés dimensdes fundamentais
frequentemente confundidas no debate educacional, que sdo o acesso, 0 uso e a
apropriacdo das tecnologias, uma vez que possuir acesso a dispositivos ou a internet ndo
implica necessariamente saber utiliza-los de forma critica, tampouco significa conseguir
integra-los a processos significativos de aprendizagem. Nessa direcdo, estudantes podem
estar conectados, mas ainda assim permanecer excluidos de praticas mais sofisticadas de
producéo e circulagdo de conhecimento, o que evidencia a existéncia de desigualdades
menos visiveis, porém igualmente relevantes. Livingstone afirma que “[...] a participac¢ao
digital depende de habilidades, apoio social e oportunidades de engajamento, ndo apenas
de acesso técnico” (2020, p. 52), reforcando que o letramento tecnoldgico precisa ser
compreendido em uma perspectiva ampliada, que considere as condi¢es concretas de
uso das tecnologias no cotidiano dos sujeitos. Nessa perspectiva ampliada, torna-se

imprescindivel reconhecer que o letramento tecnolégico esta diretamente relacionado a
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justica educacional, uma vez que as desigualdades no acesso, no uso e na apropriacao das
tecnologias impactam profundamente as oportunidades de aprendizagem, a participagéo
em atividades escolares e a permanéncia dos estudantes no sistema educacional,
especialmente em contextos marcados por vulnerabilidade social. Desse modo, discutir
letramento tecnoldgico implica, necessariamente, enfrentar as desigualdades estruturais
que condicionam as experiéncias educativas, reconhecendo que a incluséo digital néo
pode ser reduzida a distribuicdo de equipamentos, mas deve envolver politicas que
promovam formacdo critica, suporte pedagogico e condi¢bes equitativas de

aprendizagem.

A aprendizagem no contexto digital ndo pode ser compreendida simplesmente
como a aquisicéo de habilidades técnicas isoladas, mas deve ser vista como um
processo profundamente inserido nas rotinas sociais, nas relagdes interpessoais
e nas culturas institucionais que moldam o0 modo como 0s jovens se engajam
com a informagcdo. Isso significa reconhecer que o que os alunos fazem com as
tecnologias depende das oportunidades disponiveis, das expectativas sociais e
dos recursos culturais que orientam suas praticas cotidianas, resultando em
formas diversas e desiguais de participacdo e aprendizagem (Livingstone;
Sefton-Green, 2016, p. 28).

Em meio a essas discussfes, torna-se imprescindivel examinar de forma mais
detida a relacdo entre desigualdades digitais e desigualdades educacionais, uma vez que
ambas ndo operam de maneira isolada, mas se entrelagcam e se reforcam mutuamente no
cotidiano das instituicdes escolares, produzindo impactos diretos sobre 0s processos de
aprendizagem, a participacao dos estudantes e sua permanéncia no sistema educacional,
especialmente entre aqueles pertencentes a contextos socialmente vulneraveis, cujas
trajetorias escolares ja sdo historicamente marcadas por obstaculos estruturais. Nesse
contexto ampliado, a auséncia ou precariedade de acesso as tecnologias digitais ndo
apenas limita o contato com contetdos e ferramentas pedagdgicas, mas restringe a
possibilidade de desenvolver competéncias consideradas fundamentais para a vida
contemporanea, como a capacidade de pesquisar, selecionar e produzir informacgdes em
ambientes digitais. Moran (2014) aponta que “[...] a aprendizagem hoje ocorre em
multiplos espagos e tempos, integrando o presencial e o digital de forma cada vez mais
intensa” (p. 18), o que evidencia que a exclusdo digital implica, de forma direta, uma
exclusdo das dindmicas mais atuais de construgdo do conhecimento. Nessa linha de

reflexdo, Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 27) afirmam que “[...] a personalizacdo
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da aprendizagem depende da integracdo entre tecnologias e praticas pedagogicas
significativas”, indicando que a auséncia de condi¢des para essa integragdo compromete
o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas mais inclusivas e adaptadas as
necessidades dos estudantes. A partir dessa leitura, percebe-se que as desigualdades
digitais impactam ndo apenas 0 acesso ao conteldo, mas a propria qualidade das
experiéncias educativas, uma vez que estudantes com maior acesso e familiaridade com
tecnologias tendem a desenvolver maior autonomia, habilidades de pesquisa e capacidade
de participacdo em atividades mediadas digitalmente, enquanto aqueles com acesso
limitado enfrentam dificuldades adicionais para acompanhar propostas pedagdgicas que
pressupdem o uso dessas ferramentas. Logo, isso se torna ainda mais evidente em
contextos de ensino remoto ou hibrido, nos quais a mediacdo tecnoldgica deixa de ser
complementar e passa a ser central no processo educativo. Moran problematiza ao afirmar
que “[...] ensinar e aprender com tecnologias exige mudancas profundas na organizagéo
do ensino” (2014, p. 21), o que reforg¢a que a simples presenca de recursos digitais ndo
garante aprendizagem significativa, sobretudo quando ndo ha condicdes iguais de acesso
e uso. Diante desse panorama, € possivel afirmar, como veremos no desenvolvimento
desta pesquisa, que a exclusdo digital educacional ndo se restringe a falta de
conectividade, mas se expressa como um fenémeno multifacetado, que envolve
limitacOes no acesso, no uso e na apropriacdo das tecnologias, impactando diretamente
as oportunidades de aprendizagem e contribuindo para a reproducdo de desigualdades
educacionais, 0 que torna ainda mais urgente a construcdo de politicas e praticas
pedagogicas comprometidas com a equidade e com a democratizacéo efetiva do acesso
ao conhecimento.

No entanto, evidencia-se que a compreensdo do letramento tecnoldgico exige
incorporar uma dimensdo €tica e politica que, muitas vezes, permanece invisibilizada nos
discursos educacionais mais tecnicistas, pois ndo se trata apenas de formar sujeitos
capazes de operar ferramentas digitais, mas de desenvolver individuos que consigam
interpretar criticamente os ambientes informacionais, questionar a veracidade dos
contetidos, reconhecer as intengdes presentes nas plataformas e agir de maneira
responsavel no uso das tecnologias, o que implica considerar a formagéo para a cidadania
digital como parte constitutiva do processo educativo. A partir dessa compreensdo, a

educacéo passa a assumir um papel fundamental na preparacdo dos estudantes para lidar
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com fendmenos como desinformacgdo, manipulacdo algoritmica e exposicdo de dados,
aspectos que se intensificam em uma sociedade cada vez mais orientada por fluxos
digitais. Floridi (2014) destaca que “[...] estamos vivendo uma transformacdo em que a
distingdo entre online e offline se torna cada vez menos significativa” (p. 43), o que
evidencia que as experiéncias digitais ndo podem ser dissociadas da vida social,
impactando diretamente a forma como os sujeitos aprendem, se comunicam e participam
da sociedade. Nessa mesma dire¢do, Gabriel (2017, p. 19) afirma que “[...] o mundo
digital ndo ¢ um lugar separado, mas uma extensdao da realidade em que vivemos”,
reforcando que o letramento tecnol6gico precisa considerar essa integracdo entre
dimensdes fisicas e digitais. Ao observar o cotidiano escolar, percebe-se que muitos
estudantes utilizam tecnologias de forma intensa em suas vidas pessoais, porém nem
sempre desenvolvem competéncias criticas para interpretar informacdes ou compreender
0S mecanismos que estruturam os ambientes digitais, o que revela uma lacuna importante
entre uso frequente e uso qualificado das tecnologias. Essa lacuna se manifesta, por
exemplo, na dificuldade de avaliar a confiabilidade de fontes, na reproducéo de contetidos
sem reflexdo critica, compreensiva ou na exposi¢do a discursos de 6dio e desinformacao?,
aspectos que demandam uma intervencdo pedagdgica intencional e sistemética. Gabriel
endossa que “[...] o acesso a informagdo ndo garante conhecimento, sendo necessario
desenvolver habilidades de andlise e interpretagao” (2017, p. 52), o que reforca a
necessidade de uma formacdo que va além do dominio técnico e alcance dimensbes
cognitivas e éticas. Assim sendo, o letramento tecnoldgico se articula diretamente com a
ideia de justica educacional, na medida em que a auséncia de formacédo critica pode

colocar determinados grupos em situacdo de maior vulnerabilidade, ampliando

4 No contexto da sociedade contemporanea mediada por tecnologias digitais, a dificuldade de leitura
compreensiva e a exposicao constante a discursos de ddio e desinformacao configuram desafios centrais
para a formagdo critica dos sujeitos, especialmente no ambiente educacional. A circulacdo acelerada de
informacdes em redes digitais, muitas vezes desprovidas de mediacdo pedagdgica ou de critérios de
verificacdo, favorece a difusdo de contelidos manipulados, noticias falsas e narrativas excludentes, que
impactam diretamente a capacidade dos estudantes de interpretar, analisar e posicionar-se de forma
autdbnoma diante dos textos e discursos. Nesse cenario, a fragilizacdo da leitura compreensiva ndo se limita
a uma questdo cognitiva, mas se articula a um problema social mais amplo, no qual a auséncia de letramento
critico digital amplia a vulnerabilidade dos individuos frente a desinformacéo e a reproducdo de discursos
de 6dio, comprometendo tanto os processos de aprendizagem quanto a construgdo de uma cultura
democratica e plural. Assim, torna-se imprescindivel que a educacdo incorpore estratégias formativas que
articulem competéncias de leitura critica, ética digital e analise discursiva, de modo a enfrentar os efeitos
nocivos desse ambiente informacional contemporaneo. Buckingham, David. Media education: literacy,
learning and contemporary culture. Cambridge: Polity Press, 2003.
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desigualdades ja existentes e limitando as possibilidades de participacdo social dos
sujeitos, especialmente em ambientes mediados por tecnologias. Desse modo, discutir
tecnologia na educacdo implica reconhecer que o desenvolvimento de competéncias
digitais criticas € condicdo fundamental para a constru¢cdo de uma sociedade mais
democrética, na qual os individuos possam ndo apenas acessar informagdes, mas
compreender, questionar e transformar as realidades em que estao inseridos.

Ao encaminhar a delimitacdo do estudo, o presente artigo tem como objeto de
analise o letramento tecnoldgico no contexto escolar, compreendido ndo apenas como
acesso a dispositivos digitais, mas, sobretudo, como a capacidade de utiliza-los de forma
critica, significativa e socialmente situada nos processos de ensino e aprendizagem,
considerando que tal conceito envolve dimensfes cognitivas, culturais e politicas que
ultrapassam o dominio técnico e exigem dos sujeitos uma postura reflexiva diante das
tecnologias. Logo, o letramento tecnoldgico é concebido como prética social complexa,
diretamente relacionada as condicBes concretas de acesso, as formas de uso e as
possibilidades de apropriacao critica das ferramentas digitais no cotidiano educacional.
Selwyn (2014, p. 15) afirma que “[...] compreender a tecnologia na educacdo requer
analisar como ela ¢ vivenciada na pratica ¢ ndo apenas como ¢ idealizada”, o que reforca
a necessidade de investigar empiricamente as desigualdades que atravessam esse
processo. Nessa mesma direcdo, Warschauer afirma que “[...] a inclusdo digital
significativa depende da capacidade de integrar tecnologia a praticas sociais relevantes”
(2003, p. 8), evidenciando que o acesso isolado ndo garante participacdo efetiva nos
processos educativos. A partir dessa delimitacdo, coloca-se como questdo orientadora a
seguinte indagacdo: de que maneira as desigualdades de acesso, uso e apropriacdo das
tecnologias digitais no ambiente escolar influenciam os processos de letramento
tecnoldgico e impactam a promocao da justica educacional? Tal problematizacdo ganha
relevancia ao considerar que a amplia¢do do uso de tecnologias na educagéo, intensificada
em contextos recentes de ensino mediado digitalmente, ndo ocorreu de forma igualitaria,
produzindo efeitos diferenciados entre estudantes de distintas realidades sociais. Em
decorréncia disso, investigar essas desigualdades implica compreender como elas se
manifestam, quais sdo seus efeitos sobre a aprendizagem e de que modo podem
comprometer a participacdo plena dos sujeitos nos processos educativos. Floridi afirma

que “[...] a forma como interagimos com as tecnologias influencia diretamente nossa
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capacidade de agir e compreender o mundo” (2014, p. 67), o que evidencia a centralidade
do letramento tecnoldgico na formacéo contemporanea. Logo, a relevancia desta pesquisa
se justifica tanto no plano social, ao contribuir para o debate sobre inclusdo digital,
equidade e direito a educacéo, quanto no plano académico, ao aprofundar a compreenséo
das relacGes entre tecnologia, desigualdade e préticas educativas, preenchendo lacunas
existentes entre o0 acesso as tecnologias e sua efetiva apropriacao critica, especialmente
em um contexto marcado pela intensificacdo do uso de plataformas digitais e pela
crescente centralidade das tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem, o que
torna imprescindivel uma andalise que articule tais dimens@es a partir de uma perspectiva

critica e comprometida com a justica educacional.

2 METODOLOGIA: ABORDAGEM QUALITATIVA E ANALISE CRITICA DAS
DESIGUALDADES DIGITAISNO LETRAMENTO TECNOLOGICO ESCOLAR

A investigacdo foi caracterizada como de natureza qualitativa, uma vez que
buscou compreender fendbmenos sociais complexos relacionados as desigualdades
digitais no contexto educacional, indo além da mera mensuracdo quantitativa. Nesse
sentido, privilegiou-se a andlise dos significados, das préaticas e das relages sociais que
permeiam o uso das tecnologias na escola, compreendendo que tais dimensdes ndo podem
ser reduzidas a indicadores numéricos. Conforme, ao discutir a especificidade da pesquisa
qualitativa, destaca-se que “[...] esse tipo de abordagem trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragoes, crengas, valores e atitudes” (Minayo, 2007, p. 21), o
que reforca a centralidade da interpretacdo no presente estudo. Do mesmo modo, como
aponta Flick, “[...] a pesquisa qualitativa busca compreender 0s processos sociais a partir
das perspectivas dos participantes” (2013, p. 28), evidenciando que a escolha
metodoldgica adotada permitiu captar a complexidade das experiéncias educativas

mediadas pelas tecnologias digitais.

[...] a abordagem qualitativa responde a questfes muito particulares. Ela se
ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo
deveria ser quantificado. Ou seja, trabalha com o universo dos significados,
das motivacgdes, das aspiracOes, das crencas, dos valores e das atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das rela¢cées humanas, dos processos
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e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis
(Minayo, 2007, p. 57).

Além disso, a pesquisa foi classificada como bibliogréfica e descritiva, uma vez
que se fundamentou em materiais previamente publicados e teve como objetivo descrever
e analisar padrdes de desigualdade digital. Tal escolha metodoldgica possibilitou mapear
diferentes producdes teoricas sobre tecnologia e educacdo, bem como identificar
tendéncias relacionadas ao acesso, uso e apropriacao das tecnologias no ambiente escolar.
Nesse horizonte, Gil enfatiza que “[...] a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base
em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”
(2008, p. 44), o que legitima o procedimento adotado. Em consonancia com essa
perspectiva, Prodanov e Freitas ressaltam que “[...] a pesquisa descritiva visa descrever
as caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno” (2013, p. 52), o que, no
presente estudo, permitiu evidenciar as multiplas dimensdes das desigualdades digitais.

No que se refere a abordagem tedrico-metodoldgica, adotou-se o viés analitico-
compreensivo, inspirado na sociologia interpretativa de Max Weber, o que possibilitou
interpretar os sentidos atribuidos pelos sujeitos as préaticas educativas mediadas pelas
tecnologias. Assim sendo, a analise ndo se restringiu a descri¢do das condi¢cdes de acesso
digital, mas buscou compreender como tais condi¢cdes influenciam as experiéncias
formativas dos estudantes. Nessa dire¢dao, conforme Minayo afirma, “[...] a compreensao
das ac¢des sociais exige a interpretacdo dos sentidos que os individuos atribuem as suas
praticas” (2007, p. 57), evidenciando a pertinéncia do referencial adotado. De forma
complementar, Stake observa que “[...] a investigagdo qualitativa valoriza a experiéncia
e a interpretacdo como formas legitimas de conhecimento” (2011, p. 35), o que reforca a
escolha por uma abordagem que privilegia a dimensao subjetiva e contextual das préaticas
educacionais.

No plano do referencial tedrico-analitico, estruturaram-se diferentes eixos que
permitiram compreender a relagdo entre tecnologia, educacdo e desigualdade. Assim,
foram mobilizadas contribui¢Ges que abordam a sociedade em rede, a educacéo digital, a
critica as tecnologias e a pedagogia critica, articulando autores que discutem tecnologia,
poder e cultura. Tal articulagdo tedrica permitiu analisar o fendmeno de forma integrada,

evitando visdes reducionistas. Como destaca Minayo e Deslandes, “[...] teoria e método
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constituem dimensdes indissocidveis na constru¢do do conhecimento cientifico” (2002,
p. 24), 0 que orientou a organizagdo analitica deste estudo. Além disso, Flick afirma que
“[...] a pesquisa qualitativa requer uma fundamentagao tedrica consistente para interpretar
os fenomenos investigados™ (2013, p. 62), reforcando a necessidade de um referencial

plural e critico.

[...] ndo ha pesquisa sem teoria, nem teoria que se sustente sem um método que
a operacionalize. A teoria orienta o olhar do pesquisador, define os caminhos
da investigacdo e possibilita a interpretacdo dos dados, enquanto o método
organiza o percurso e da coeréncia ao processo investigativo. Dessa forma,
teoria e método ndo sdo instancias separadas, mas dimensdes que se articulam
de modo continuo na producdo do conhecimento cientifico (Minayo;
Deslandes, 2002, p. 36).

No que diz respeito aos procedimentos de coleta e anélise dos dados, realizou-se
um levantamento bibliogréafico sistematico em livros e artigos cientificos, selecionados
com base em critérios de relevancia, atualidade e contribuicdo para o tema.
Posteriormente, utilizou-se a anélise de contetdo teméatica como técnica de analise,
possibilitando a organizacao e interpretacdo dos dados em categorias analiticas. Nesse
sentido, Minayo destaca que “[...] a andlise qualitativa busca apreender o sentido dos
fendmenos a partir de sua organizagdo em categorias” (2007, p. 303), o que orientou a
construgéo das categorias do estudo. De igual maneira, Bardin afirma que “[...] a analise
de contetido permite descrever e interpretar o contetido das comunicagdes” (2011, p. 48),
evidenciando a adequacdo dessa técnica para investigar as desigualdades digitais no
contexto educacional.

Dessa forma, cabe ressaltar que as categorias analiticas —acesso, uso, apropriacao,
mediagdo docente e justica educacional — foram articuladas de modo a responder ao
problema de pesquisa, permitindo compreender como as desigualdades digitais impactam
o letramento tecnoldgico e a justica educacional. Ainda assim, reconheceu-se como
limitacdo o carater exclusivamente bibliografico da investigagdo, o que implicou a
auséncia de dados empiricos de campo, bem como a dependéncia de interpretacdes
tedricas. Apesar disso, manteve-se 0 compromisso com o rigor cientifico e a analise
critica, evitando reducionismos tecnolégicos. Nesse contexto, conforme Minayo enfatiza,
“[...] toda pesquisa social deve comprometer-se com a realidade que investiga e com a

¢ética do conhecimento™ (2007, p. 35), o que orientou o desenvolvimento do estudo. Do
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mesmo modo, Gil ressalta que “[...] o rigor metodolégico ¢ condigdo fundamental para a

validade dos resultados” (2008, p. 27), reafirmando a consisténcia da abordagem adotada.

3 LETRAMENTO TECNOLOGICO E JUSTICA EDUCACIONAL: ANALISE
CRITICA DAS DESIGUALDADES DE ACESSO, USO E APROPRIACAO DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS NO CONTEXTO ESCOLAR

E fundamental situar que a expansdo das tecnologias digitais na educacéo
contemporanea tem sido acompanhada por um discurso amplamente otimista, que associa
Sua incorporagao a processos quase automaticos de inovacdo pedagdgica, personalizacdo
da aprendizagem e desenvolvimento de metodologias ativas, como se a simples presenca
de recursos digitais fosse suficiente para transformar praticas educativas historicamente
consolidadas. Por essa razdo, discursos institucionais e politicas educacionais
frequentemente apresentam as tecnologias como solucGes para problemas estruturais da
educacdo, o que, por um lado, mobilizam investimentos e reformas, mas, por outro, tende
a obscurecer as condicdes concretas de sua implementacdo, especialmente em contextos
marcados por profundas desigualdades sociais e regionais, como ocorre no Brasil. Clark
e Mayer destacam que “[...] a aprendizagem eficaz com tecnologias depende de principios
instrucionais sélidos, € ndo apenas da presenca de midias digitais” (2007, p. 12), o que
evidencia que a inovacdo ndo reside no recurso em si, mas na qualidade da mediagédo
pedagdgica que o orienta. De maneira convergente, Laurillard (2012, p. 5) afirma que
“[...] o uso educacional da tecnologia deve ser concebido como um processo de design
pedagdgico, e ndo como mera adogdo de ferramentas”, reforcando que a transformacgao
educacional exige intencionalidade didatica e ndo apenas insercdo tecnoldgica. Além
disso, é importante destacar que a nocdo de personalizacdo da aprendizagem,
frequentemente associada ao uso de plataformas digitais e sistemas adaptativos, carrega
consigo uma série de pressupostos que nem sempre se concretizam na préatica, sobretudo
quando se considera a diversidade de contextos escolares e a auséncia de condigdes
adequadas para sua implementacdo. Em muitas situagdes, a chamada personalizagdo se
limita & adaptacdo automatizada de conteudos, sem considerar as dimens@es culturais,
sociais e afetivas que compdem o processo educativo. Nesse contexto, convém observar

gue a expansdo das tecnologias digitais ndo ocorre de forma neutra, mas esta
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profundamente vinculada a interesses econdémicos, especialmente no que se refere a
atuacdo de empresas de tecnologia no setor educacional, que passam a oferecer solucoes
padronizadas e escalaveis, muitas vezes alinhadas a l6gicas de mercado que nem sempre
dialogam com as necessidades reais das escolas. Dessa forma, a incorporacdo de
tecnologias pode, em determinados casos, contribuir para a padronizacdo de préaticas
pedagogicas e para a redugdo da autonomia docente, ao impor modelos previamente
definidos de ensino e avaliacdo. Por outro lado, cabe ressaltar que, embora as tecnologias
digitais ampliem possibilidades de acesso a informacao e de interacdo entre sujeitos, seus
efeitos sobre a aprendizagem dependem diretamente das condi¢cbes materiais,
institucionais e pedagdgicas em que sdo inseridas, 0 que exige uma andlise que va além
do entusiasmo inicial e considere os limites estruturais que atravessam o0 sistema
educacional brasileiro, especialmente no que diz respeito a desigualdade de acesso entre
diferentes regides e contextos sociais. Assim, a problematizacdo do discurso otimista
sobre tecnologias na educagdo torna-se ndo apenas pertinente, mas necessaria, para que
se possa compreender, de forma mais critica e situada, os desafios e as contradi¢cdes que

marcam a relacdo entre tecnologia e educacao na contemporaneidade.

A introdugdo de computadores nas escolas tem sido repetidamente
acompanhada por promessas de transformacgdo radical do ensino e da
aprendizagem. No entanto, ao longo das décadas, evidéncias mostram que
essas tecnologias sao frequentemente subutilizadas ou utilizadas de formas que
reforcam préticas tradicionais, em vez de transforma-las. 1sso ocorre porque as
tecnologias, por si sO, ndo alteram as rotinas escolares profundamente
enraizadas, nem superam as limitages estruturais, institucionais e culturais
que moldam o cotidiano da sala de aula (Cuban, 2009, p. 71).

Em continuidade, observa-se que a chamada plataformizacdo do ensino tem se
consolidado como uma das principais expressdes da incorporagéo das tecnologias digitais
na educacdo contemporanea, ndo apenas como recurso pedagogico, mas como modelo
organizacional que redefine préaticas, tempos e formas de controle no interior das
instituicdes escolares, a medida que plataformas digitais passam a mediar contetdos,
avaliagOes e interagdes, configurando um novo ecossistema educacional orientado por
dados, métricas e algoritmos. Nesse movimento, a educacgao passa a ser progressivamente
integrada a sistemas digitais que organizam o processo de ensino com base em logicas de

eficiéncia, padronizacdo e escalabilidade, o que suscita questionamentos sobre as
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consequéncias dessa transformacdo na autonomia docente e na diversidade das préaticas
pedagdgicas. Williamson (2017) aponta que “[...] os dados educacionais estdo sendo
utilizados para reconfigurar a forma como o ensino ¢ planejado, monitorado e avaliado”
(p. 34), evidenciando que a plataformizacdo ndo se limita a mediacédo tecnoldgica, mas
implica novas formas de governanca educacional baseadas em dados. De maneira
semelhante, Selwyn afirma que “[...] a digitalizacdo da educagdo envolve a insercao de
l6gicas computacionais que moldam o que ¢ ensinado e como ¢ avaliado” (2019, p. 22),
indicando que as plataformas ndo sdo neutras, mas estruturam ativamente 0s processos
educativos. Ao considerar o cotidiano escolar, percebe-se que a adocdo dessas
plataformas muitas vezes ocorre de forma acelerada, sem o devido debate pedagdgico ou
formacdo adequada dos professores, o que resulta em usos superficiais ou meramente
operacionais, como a simples transferéncia de atividades tradicionais para ambientes
digitais, sem que haja uma transformagcdo significativa das praticas de ensino. Além disso,
a dependéncia dessas ferramentas pode reduzir a flexibilidade pedagdgica, uma vez que
muitas plataformas operam a partir de estruturas pré-definidas que limitam a adaptacao
as especificidades dos contextos locais e das necessidades dos estudantes. Williamson
(2017, p. 58) afirma que “[...] as plataformas educacionais tendem a padronizar processos
de ensino, promovendo modelos uniformes de aprendizagem”, o que refor¢a a
necessidade de analisar criticamente seus efeitos sobre a diversidade pedagdgica. Outro
aspecto que merece atencdo, por sua vez, refere-se a relacdo entre essas tecnologias e o
mercado educacional, uma vez que grande parte das plataformas utilizadas nas escolas é
desenvolvida por empresas privadas, que operam a partir de interesses comerciais e
estratégias de expansdo, o que pode influenciar diretamente as decisdes pedagogicas e as
politicas educacionais, especialmente quando sistemas puablicos de ensino passam a
depender dessas solugbes para organizar suas atividades. Com base nisso, a
plataformizacgdo do ensino nédo apenas introduz novas ferramentas, mas reconfigura as
relacdes entre educagéo, tecnologia e mercado, exigindo uma anélise que considere suas
implicacdes para a autonomia das instituicdes e para a democratiza¢do do conhecimento.

Em dialogo com isso, ao ampliar o olhar para a relagdo entre cultura digital e
educacdo, torna-se indispensavel compreender que a insercdo das tecnologias no
cotidiano escolar estd profundamente articulada a transformac6es mais amplas da vida

social, nas quais a circulacdo de informacdes, a producdo colaborativa de conhecimento
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e a conectividade permanente redefinem as formas de aprender e ensinar, exigindo dos
sujeitos novas competéncias e modos de participacdo. Diante desse cenario ampliado, a
chamada sociedade em rede ndo apenas reorganiza estruturas econémicas e
comunicacionais, mas também influencia diretamente as préaticas educativas, que passam
a se desenvolver em ambientes hibridos, nos quais o digital e o presencial se entrelagam
de maneira cada vez mais intensa. Castells (2010) afirma que “[...] as redes constituem a
nova morfologia social de nossas sociedades” (p. 500), evidenciando que a educagao esta
inserida em uma logica relacional que privilegia conexdes, fluxos e interacfes
distribuidas. Por sua vez, Lévy inicia essa discussdo ao afirmar que “[...] a inteligéncia
coletiva emerge da colaboragdo e da circulagdo de saberes no ciberespaco” (1999, p. 28),
indicando que a aprendizagem contemporanea ndo se limita a transmissao de conteudos,
mas envolve processos colaborativos e dindmicos de constru¢cdo do conhecimento.
Ancorado nessa compreensdo, observa-se que a cultura digital introduz novas
possibilidades pedagdgicas, como a aprendizagem baseada em projetos, a colaboragdo
em rede e a producdo de conteddos pelos proprios estudantes, o que, em tese, poderia
contribuir para praticas mais participativas e significativas. No entanto, € importante
destacar que tais possibilidades ndo se concretizam automaticamente, pois dependem de
condicBes materiais, pedagdgicas e culturais que nem sempre estdo presentes nas escolas,
especialmente em contextos marcados por desigualdades estruturais. Lévy (1999, p. 63)
afirma que “[...] o acesso ao ciberespago ndo garante a participacdo na inteligéncia
coletiva”, o que reforca que a incluséo digital ndo se resume a conectividade, mas envolve
a capacidade de engajamento ativo nos processos de producgédo de conhecimento. Logo,
ao observar o cenério brasileiro, percebe-se que a integracdo da cultura digital a educacéao
ocorre de forma desigual, refletindo as disparidades regionais e socioeconémicas que
caracterizam o pais, de modo que, enquanto algumas escolas conseguem explorar as
potencialidades das tecnologias para promover praticas inovadoras, outras enfrentam
limitagdes basicas que comprometem o uso significativo desses recursos, Como a auséncia
de conexdo estavel ou a falta de formagdo docente adequada. Diante desse quadro, a
cultura digital, embora carregue um potencial transformador, também pode reproduzir
exclusdes quando ndo acompanhada de politicas publicas consistentes e de estratégias

pedagdgicas contextualizadas, evidenciando que sua incorporac¢ao no campo educacional
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exige uma analise critica que considere tanto suas possibilidades quanto seus limites
concretos.

Neste sentido, convem aprofundar a critica ao tecnicismo que, de maneira
recorrente, orienta a incorporagao das tecnologias digitais na educacdo, uma vez que tal
perspectiva tende a reduzir o processo educativo a uma dimenséo operacional, centrada
na eficiéncia dos meios e na otimizacéo de resultados, desconsiderando a complexidade
das relacOes pedagdgicas e a centralidade dos sujeitos na construcao do conhecimento, o
que acaba por reforcar uma visdo instrumental da educacdo alinhada a ldgicas
produtivistas. Nessa linha de raciocinio, a tecnologia passa a ser concebida como
ferramenta neutra e universal, capaz de gerar inovagéo independentemente dos contextos
sociais em que € aplicado, o que limita a compreenséo de seus efeitos reais no cotidiano
escolar. Cuban (2009) afirma que “[...] as tecnologias nas escolas frequentemente sao
superestimadas em seu potencial de transformagdo e subutilizadas na pratica” (p. 71),
indicando que existe um descompasso entre as expectativas criadas e 0s usos efetivos
desses recursos. Ao mesmo tempo, Papert afirma que “[...] ndo é a tecnologia que
transforma a educagdo, mas as ideias sobre aprendizagem que orientam seu uso” (1993,
p. 182), o que reforca a importancia de situar a discussdo no campo pedagdgico e ndo
apenas tecnologico. A partir dessa reflexdo, percebe-se que o determinismo tecnolégico,
ao atribuir as ferramentas digitais um papel central e autbnomo na transformacdo da
educacdo, tende a invisibilizar fatores estruturais como desigualdade social, formacéo
docente e condicdes institucionais, que sao determinantes para o sucesso ou fracasso de
qualquer inovagéo educacional. Vale ressaltar que, a crenca na tecnologia como solugéo
universal pode, paradoxalmente, contribuir para a manutencéo de problemas histéricos,
ao desviar a atencdo de questdes mais profundas que demandam intervencao politica e
social. Papert (1994, p. 45) afirma que “[...] introduzir computadores na escola sem mudar
a forma de ensinar ¢ apenas adicionar uma nova camada ao modelo tradicional”,
evidenciando que a transformacéo educacional exige mudangas estruturais que vao além
da adocdo de ferramentas digitais. Logo, ao considerar o cotidiano das escolas, percebe-
se que muitas iniciativas de integracdo tecnoldgica se limitam & utilizagdo de recursos
como apoio a préaticas ja consolidadas, sem promover alteraces significativas nas
metodologias de ensino, 0 que resulta em uma inovacdo superficial, frequentemente

orientada por pressdes externas e por discursos de modernizacdo que ndo se concretizam
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na pratica. Em vista disso, torna-se fundamental reconhecer que a tecnologia, longe de
ser um agente autbnomo de mudanga, deve ser compreendida como elemento inserido em
um conjunto mais amplo de relagcbes sociais, pedagdgicas e institucionais, cuja analise

exige uma abordagem critica e contextualizada.

Grande parte das discussGes contemporaneas sobre tecnologia educacional
tende a assumir que as tecnologias digitais possuem um potencial inerente de
melhoria da educacdo, como se sua simples introducdo fosse suficiente para
produzir inovagdo pedagogica. No entanto, essa suposicao ignora o fato de que
as tecnologias sdo sempre utilizadas dentro de contextos sociais especificos,
sendo moldadas por préticas institucionais, valores culturais e relacdes de
poder. Dessa forma, qualquer impacto educacional das tecnologias depende
menos de suas caracteristicas técnicas e mais das condi¢des em que sdo
implementadas e das formas como sdo apropriadas pelos sujeitos envolvidos
(Selwyn, 2014, p. 18).

Ao se examinar a relacdo entre tecnologia, mercado e educacao, torna-se evidente
gue a expansdo das tecnologias digitais no campo educacional ndo pode ser compreendida
de forma dissociada das dindmicas econdmicas que orientam sua producao, circulacéo e
implementacdo, uma vez que empresas de tecnologia passaram a ocupar um papel cada
vez mais central na oferta de solugbes educacionais, influenciando ndo apenas as
ferramentas utilizadas nas escolas, mas também as concep¢6es pedagdgicas que orientam
seu uso, o que implica reconhecer que a digitalizacdo da educacdo esta profundamente
articulada a interesses comerciais e estratégias de mercado. Através desse panorama,
plataformas educacionais, sistemas de gestdo da aprendizagem e aplicativos digitais sao
frequentemente apresentados como solucdes inovadoras, porém carregam consigo
modelos de organizacdo do ensino que tendem a padronizacdo e a quantificacdo dos
processos educativos. Selwyn (2014) argumenta que “[...] a tecnologia educacional esta
intimamente ligada a interesses econémicos que moldam suas formas de desenvolvimento
e implementa¢do” (p. 67), o que evidencia que a incorporagdo dessas ferramentas nao
ocorre de maneira neutra ou desinteressada. De modo semelhante, Williamson pontua que
“[...] a educagdo digital contemporanea esta sendo reconfigurada por atores corporativos
que operam a partir de logicas de dados e desempenho” (2017, p. 41), indicando que a
presenca dessas empresas redefine os modos de governanga educacional. A partir dessa
perspectiva critica, percebe-se que a introducdo de tecnologias digitais nas escolas pode

contribuir para a intensificacdo de processos de controle e monitoramento, uma vez que
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plataformas frequentemente coletam dados sobre o desempenho dos estudantes,
transformando préticas educativas em indicadores quantificaveis, o que pode influenciar
decisbes pedagdgicas e administrativas. Tal dindmica levanta questdes importantes sobre
privacidade, autonomia e uso de dados, especialmente quando se considera que essas
informacdes podem ser utilizadas para fins que extrapolam o ambito educacional.
Williamson (2017, p. 89) afirma que “[...] os dados educacionais estdo sendo utilizados
para classificar, comparar e governar estudantes e institui¢des”’, o que reforca a
necessidade de problematizar os efeitos dessas tecnologias sobre a organizacdo do ensino.
Ao olhar para o contexto brasileiro, percebe-se que a dependéncia de solugdes
tecnoldgicas oferecidas por empresas privadas pode acentuar desigualdades ja existentes,
uma vez que escolas com mais recursos tendem a ter acesso a plataformas mais robustas,
enguanto instituicdes em contextos vulneraveis permanecem com opcdes limitadas ou
inadequadas as suas necessidades, o que evidencia que a relacdo entre tecnologia e
mercado pode reforgar assimetrias no interior do sistema educacional. Dito isso, torna-se
fundamental analisar criticamente ndo apenas as tecnologias em si, mas 0os modelos de
desenvolvimento e implementacdo que as sustentam, reconhecendo que a digitalizacédo
da educacdo esté inserida em um campo de disputas que envolve interesses econdmicos,
politicos e pedagdgicos.

Em vista disso, ao direcionar a analise para os limites estruturais que atravessam
a incorporacdo das tecnologias digitais na educacdo brasileira, torna-se evidente que a
precariedade da infraestrutura escolar constitui um dos principais entraves para a
efetivacdo de préaticas pedagégicas mediadas por tecnologia, sobretudo quando se
consideram as desigualdades regionais que marcam o pais, nas quais escolas situadas em
areas periféricas e rurais frequentemente enfrentam condi¢cdes muito distintas daquelas
localizadas em centros urbanos mais favorecidos, evidenciando um cenario de profunda
assimetria no acesso a recursos tecnoldgicos basicos, como computadores, redes de
internet estaveis e suporte técnico adequado. E preciso dizer que essa realidade impacta
diretamente a possibilidade de utilizagdo significativa das tecnologias no cotidiano
escolar, limitando ndo apenas o acesso, mas também a qualidade das experiéncias de
aprendizagem. Kenski (2015) destaca que “[...] a presenca das tecnologias na educacgéo
depende de condi¢Oes estruturais que muitas vezes ndo estdo disponiveis nas escolas

publicas (p. 73), 0 que evidencia que a integracao tecnoldgica ndo pode ser pensada de
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forma dissociada das condigdes materiais de ensino. De forma semelhante, Bates afirmar
que “[...] a infraestrutura ¢ um elemento central para a efetividade do ensino digital, sendo
sua auséncia um fator limitante significativo” (2019, p. 102), indicando que a expansao
das tecnologias exige investimentos consistentes e continuos. Ao considerar a
conectividade, percebe-se que, em muitas regides, 0 acesso a internet ainda ocorre de
forma instavel ou limitada, o que compromete atividades que dependem de conexao
continua, como o uso de plataformas educacionais, a realizacdo de pesquisas online e a
participacdo em ambientes virtuais de aprendizagem, tornando evidente que a simples
disponibilidade de dispositivos ndo garante a efetivacdo do uso pedagdgico das
tecnologias. Essa condicdo se agrava quando se observa que politicas publicas voltadas
a digitalizacdo da educacdo nem sempre consideram as especificidades locais, adotando
modelos uniformes que nao dialogam com as realidades diversas do territério brasileiro.
Bates (2019, p. 110) endossa que “[...] a implementacdo de tecnologias educacionais
requer planejamento que considere contextos especificos e nao solugdes generalizadas”,
o0 que reforca a necessidade de abordagens contextualizadas. Ao mesmo tempo, é
importante destacar que a pandemia de COVID-19 atuou como um fator de intensificacdo
dessas desigualdades, ao exigir a adog¢do rapida do ensino remoto em um contexto no qual
grande parte dos estudantes e professores ndo dispunha das condi¢fes necessarias para
sua realizacdo, o que resultou em dificuldades de acesso, interrupgfes no processo
educativo e aprofundamento das desigualdades ja existentes. E preciso lembrar que nesse
periodo, tornou-se evidente que a auséncia de infraestrutura adequada nao apenas limita
0 uso das tecnologias, mas compromete o direito a educacdo, evidenciando a urgéncia de
politicas publicas que enfrentem de forma estruturante as desigualdades digitais no pais.

Sendo assim, quando aprofundamos a analise dos impactos recentes das
tecnologias digitais na educacdo, especialmente em contextos de crise, torna-se
indispensavel compreender como o ensino remoto emergencial evidenciou e, a0 mesmo
tempo, intensificou desigualdades ja existentes no sistema educacional brasileiro,
revelando que a auséncia de condi¢Bes adequadas de acesso, uso e suporte pedagogico
compromete ndo apenas a continuidade das atividades escolares, mas também a qualidade
da aprendizagem e a permanéncia dos estudantes na escola, sobretudo entre aqueles
pertencentes a contextos socialmente vulneraveis. Nesse processo, a transi¢do abrupta

para ambientes digitais exp06s fragilidades estruturais que, até entdo, permaneciam
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parcialmente invisibilizadas no cotidiano presencial. Selwyn (2022) afirma que “[...] a
mudanga para formas digitais de educacdo frequentemente amplia desigualdades
existentes, ao invés de reduzi-las” (p. 31), indicando que a tecnologia, quando
implementada em contextos desiguais, tende a reproduzir assimetrias. De outro modo,
Moran afirma que “[...] a educa¢dao mediada por tecnologias exige condi¢des minimas de
acesso, acompanhamento e interagdo que nem sempre estdo garantidas” (2014, p. 45), o
que evidencia que a aprendizagem em ambientes digitais depende de multiplos fatores
que vao além da disponibilidade de recursos. Em verdade, ao observar as experiéncias
vivenciadas por estudantes durante o ensino remoto, torna-se evidente que muitos
enfrentaram dificuldades relacionadas a falta de dispositivos individuais, a instabilidade
da conexdo e a auséncia de espacos adequados para estudo, 0 que comprometeu sua
participacdo em atividades sincronas e assincronas, gerando lacunas significativas no
processo de aprendizagem. Ao mesmo tempo, professores também enfrentaram desafios
relacionados a adaptacdo de praticas pedagodgicas, a sobrecarga de trabalho e a
necessidade de desenvolver competéncias digitais em um curto espaco de tempo, muitas
vezes sem formacao adequada ou suporte institucional. Selwyn (2022, p. 52) endossa que
“[...] a educacao digital ndo elimina barreiras, mas pode criar novas formas de exclusao”,
o que reforca a necessidade de uma andlise critica sobre os efeitos dessas transformaces.
Logo, considerando esse conjunto de fatores, torna-se evidente que a pandemia nao
apenas acelerou a digitalizacdo da educacdo, mas evidenciou a urgéncia de repensar as
politicas publicas voltadas a integracdo das tecnologias no ensino, reconhecendo que a
garantia do direito a educacdo em contextos digitais exige investimentos estruturais,
formacdo docente continua e estratégias pedagdgicas que considerem as condi¢es reais
dos estudantes, de modo a evitar que a ampliacdo do uso de tecnologias contribua para

aprofundar desigualdades ja existentes no sistema educacional.

As recentes mudancas em diregdo a educacdo digital em larga escala tém
demonstrado que, longe de nivelar oportunidades, essas transformac6es
frequentemente tornam mais visiveis e, em muitos casos, ampliam
desigualdades ja existentes. Estudantes com acesso limitado a dispositivos,
conectividade precaria ou apoio domeéstico insuficiente enfrentam barreiras
significativas para participar plenamente das atividades educacionais online.
Ao mesmo tempo, educadores sdo pressionados a adaptar rapidamente suas
praticas, muitas vezes sem suporte adequado, o que evidencia que a eficacia da
educacao digital depende profundamente de condicfes sociais, econémicas e
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institucionais que estdo longe de ser igualmente distribuidas (Selwyn, 2022, p.
34).

Em outra frente de andlise, torna-se essencial examinar o papel das politicas
publicas na mediacdo entre tecnologias digitais e educacdo, uma vez que a forma como
essas politicas sdo formuladas, implementadas e financiadas influencia diretamente a
capacidade das escolas de integrar recursos tecnologicos de maneira significativa,
sobretudo em um pais marcado por desigualdades histéricas como o Brasil, no qual
iniciativas governamentais muitas vezes apresentam carater descontinuo, fragmentado ou
insuficiente para enfrentar os desafios estruturais existentes. Em vista disso, programas
voltados a insercdo de tecnologias no ensino frequentemente priorizam a distribuicdo de
equipamentos, sem garantir condi¢fes adequadas de uso, manutencdo e formacdo
docente, o que limita seus efeitos no cotidiano escolar. Bates (2019) afirma que “[...] a
implementacdo bem-sucedida de tecnologias educacionais depende de planejamento
estratégico, investimento continuo e apoio institucional” (p. 145), evidenciando que
politicas pontuais tendem a produzir resultados limitados. De outro modo, Kenski afirmar
que “[...] a simples introdu¢do de tecnologias na escola ndo assegura mudancas
significativas nas praticas pedagdgicas” (2013, p. 54), indicando que a efetividade dessas
politicas depende de sua articulagdo com propostas pedagdgicas consistentes. Logo, ao
examinar diferentes iniciativas implementadas no pais, percebe-se que muitas delas nao
consideram as especificidades regionais e as condigdes reais das escolas, adotando
modelos padronizados que desconsideram as diferencas entre contextos urbanos e rurais,
centros e periferias, o que compromete a igualdade no acesso e no uso das tecnologias®.

Essa limitag&o, por sua vez, se torna ainda mais evidente quando se observa a auséncia

5 Ao analisar diferentes politicas pablicas de tecnologia educacional implementadas no Brasil, observa-se
que iniciativas como a distribuicdo padronizada de equipamentos por meio do Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (Prolnfo) ou a expansdo de plataformas digitais sem a devida infraestrutura
evidenciam uma tendéncia de desconsiderar a dimensdo geogréfica e as desigualdades territoriais do pais.
Em muitos casos, escolas situadas em areas rurais, regiGes Norte e Nordeste ou em periferias urbanas
recebem 0s mesmos recursos previstos para centros urbanos mais estruturados, sem que haja garantia de
acesso a internet de qualidade, manutencéo técnica ou formacdo adequada para os profissionais. Como
resultado, equipamentos permanecem subutilizados ou obsoletos, enquanto professores enfrentam
dificuldades para integrar essas tecnologias as praticas pedagogicas. Esse cendrio revela que, ao adotar
modelos homogéneos e centralizados, tais politicas acabam por reforgar desigualdades j& existentes,
comprometendo a efetividade das agcbes e ampliando as distancias no acesso e na apropriacdo das
tecnologias digitais no ambiente escolar. Ver: Brasil. Ministério da Educacdo. Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (Prolnfo): diretrizes e a¢Ges. Brasilia; MEC, 2007.
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de politicas integradas que articulem infraestrutura, conectividade, formacgéo docente e
suporte técnico, elementos fundamentais para a consolidacdo de préaticas educativas
mediadas por tecnologias. Bates (2019, p. 162) afirma que “[...] politicas eficazes de
tecnologia educacional devem ser sustentaveis e adaptadas aos contextos locais”, o que
reforca a necessidade de abordagens contextualizadas. Ao mesmo tempo, é importante
destacar que a falta de continuidade nas politicas pablicas, muitas vezes interrompidas
por mudancas de governo ou por restrices orcamentarias, dificulta a consolidacéo de
projetos de longo prazo, gerando descontinuidade e desperdicio de recursos, 0 que
impacta diretamente a capacidade das escolas de desenvolver préaticas pedagdgicas
inovadoras e sustentaveis. Nesse cendrio, torna-se evidente que a superacdo das
desigualdades digitais na educacdo ndo depende apenas da disponibilidade de
tecnologias, mas da construcdo de politicas publicas consistentes, articuladas e
comprometidas com a promogéo da igualdade e da justi¢a educacional.

Diante desse cenario, quando deslocamos o foco para as praticas pedagdgicas
concretas, percebe-se que a presenca das tecnologias digitais no espaco escolar ndo se
traduz automaticamente em inovacéo, pois, muitas vezes, elas sdo incorporadas a partir
de ldgicas ja existentes, reproduzindo metodologias transmissivas sob novas roupagens
tecnoldgicas, o que evidencia uma espécie de continuidade pedagdgica sob a aparéncia
de ruptura, na qual dispositivos digitais passam a funcionar como instrumentos de reforco
de préticas tradicionais, sem promover mudancas substantivas na forma como o
conhecimento é produzido, compartilhado e apropriado pelos estudantes. Dentro desse
movimento, o discurso da inovacdo acaba sendo apropriado de maneira superficial,
desvinculado de transformagdes estruturais mais profundas no campo educacional. Moran
afirma que “[...] inovar na educagdo ndo é apenas incorporar tecnologias, mas repensar
profundamente os processos de ensino e aprendizagem” (2015, p. 27), indicando que a
inovacéo exige mudanca de paradigma e ndo apenas atualizacdo instrumental. Em outra
formulacédo, Valente (2014, p. 39) afirma que “[...] o uso das tecnologias digitais pode
tanto reforcar préaticas tradicionais quanto favorecer abordagens construtivistas,
dependendo de como sdo integradas ao curriculo”, o que evidencia que o potencial
transformador das tecnologias esta diretamente relacionado as concepcdes pedagodgicas
que orientam sua utilizacdo. Ao observar o cotidiano escolar, € possivel identificar

situagbes em que plataformas digitais sdo utilizadas apenas como repositorios de
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contetdos ou como meios de replicacdo de aulas expositivas, mantendo o estudante em
posicdo passiva, 0 que contraria as promessas de personalizacdo e aprendizagem ativa
frequentemente associadas as tecnologias educacionais. Diante desse quadro, a
centralidade do professor como mediador critico do processo educativo torna-se ainda
mais relevante, uma vez que a tecnologia, por si sO, ndo possui intencionalidade
pedagdgica. Valente inicia sua destaca que “[...] a simples disponibilizagdo de recursos
tecnoldgicos ndo garante aprendizagem significativa” (2014, p. 41), o que reforga a
necessidade de formacdo docente consistente e de projetos pedagdgicos alinhados a
perspectivas criticas e emancipadoras. Ao lado disso, merece atencdo o fato de que a
pressdo por inovacdo, muitas vezes impulsionada por politicas institucionais ou por
discursos mercadoldgicos, pode levar a adocdo acritica de tecnologias, sem a devida
problematizacdo de seus impactos e limites, o que contribui para a consolidacdo de
praticas pedagogicas tecnicistas e descontextualizadas. Nesse horizonte, a reflexdo sobre
0 uso das tecnologias na educacdo precisa ir além da dimens&o instrumental, incorporando
analises sobre seus efeitos nas relacdes pedagdgicas, nos modos de ensinar e aprender e
nas possibilidades de construcdo de uma educagdo comprometida com a autonomia e a
justica social.

Nessa logica, quando se analisa a crescente plataformizacéo do ensino, percebe-
se gque a insercao de ambientes digitais estruturados por grandes corporacdes redefine ndo
apenas 0s modos de ensinar e aprender, mas também as proprias légicas de organizacdo
do trabalho pedagogico, uma vez que plataformas educacionais passam a mediar
contetdos, avaliagdes e interacGes, introduzindo padrdes algoritmicos que influenciam
decisdes pedagbgicas, ritmos de aprendizagem e formas de acompanhamento dos
estudantes, o que desloca parcialmente a autonomia docente e insere a educacdo em
circuitos mais amplos de governanca digital. Nesse processo, a promessa de eficiéncia e
personalizagdo frequentemente oculta mecanismos de padronizagdo e controle que
operam de maneira silenciosa no cotidiano escolar. Selwyn (2016) observa que “[...] as
tecnologias digitais na educacdo estdo profundamente imbricadas com interesses
comerciais e formas de governanca que moldam o que é ensinado e como ¢ ensinado” (p.
89), evidenciando que a neutralidade tecnoldgica é uma construcao discursiva e ndo uma
realidade concreta. Em outra direcdo, Williamson inicia sua analise ao afirmar que “[...]

as plataformas educacionais funcionam como infraestruturas que reorganizam praticas
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pedagdgicas por meio de dados, métricas e algoritmos” (2017, p. 34), indicando que a
educacdo passa a ser mediada por sistemas que operam segundo logicas proprias. Ao
observar experiéncias concretas, nota-se que muitas dessas plataformas oferecem trilhas
de aprendizagem automatizadas, sistemas de recomendacdo de conteidos e mecanismos
de avaliacdo continua baseados em dados, o que pode contribuir para 0 acompanhamento
individualizado dos estudantes, mas também pode reduzir a complexidade do processo
educativo a indicadores quantificaveis, limitando a compreensdo da aprendizagem a
métricas de desempenho. Nesse ponto, a tensdo entre personalizacdo e padronizacao
torna-se evidente, pois, embora os discursos enfatizem a adaptacdo as necessidades
individuais, os sistemas frequentemente operam com base em modelos generalizantes.
Williamson (2017, p. 52) afirma que “[...] a dataficag¢do da educagao transforma processos
complexos de aprendizagem em fluxos de dados mensurdveis”, o que suscita
questionamentos sobre os limites dessa abordagem. Ao mesmo tempo, cabe considerar
que a insercdo dessas plataformas no contexto brasileiro ocorre de maneira desigual,
sendo mais presente em redes privadas ou em iniciativas especificas de redes publicas, o
que amplia disparidades ja existentes e cria novas formas de exclusdo digital, agora
mediadas pelo acesso diferenciado a tecnologias mais sofisticadas. Diante desse quadro,
a plataformizacdo do ensino ndo pode ser compreendida apenas como inovagédo
tecnoldgica, mas como um fendmeno que articula tecnologia, mercado e poder,
reconfigurando as bases da educacdo contemporanea e exigindo analises criticas que
considerem seus impactos sobre a autonomia docente, a equidade educacional e a propria

concepcao de aprendizagem.

Os dados digitais estdo se tornando centrais para a organiza¢do contemporanea
da educacdo, ndo apenas como instrumentos de monitoramento, mas como
elementos que reconfiguram préaticas pedagogicas, politicas educacionais e
formas de governanca. A medida que sistemas educacionais passam a depender
de plataformas digitais que coletam, analisam e processam grandes volumes
de dados, as decisdes sobre ensino e aprendizagem sdo cada vez mais
orientadas por métricas, algoritmos e indicadores de desempenho. Esse
processo nao apenas transforma a maneira como a educacdo é administrada,
mas também redefine o que conta como conhecimento, aprendizagem e
sucesso educacional (Williamson, 2017, p. 41).

Dando sequéncia ao debate anteriormente desenvolvido, sobretudo no que diz

respeito a crescente mediacdo das plataformas digitais no campo educacional, torna-se
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indispensavel deslocar a compreensdo para as condi¢fes concretas de acesso as
tecnologias no interior das escolas, pois, embora a presenca de ambientes digitais e
dispositivos tecnologicos seja frequentemente apresentada como evidéncia de
modernizacédo, 0 que se observa, ao examinar com maior aten¢do o contexto brasileiro, é
a persisténcia de profundas desigualdades estruturais que condicionam quem pode, de
fato, acessar esses recursos e em que condicdes isso ocorre, 0 que revela que a chamada
incluséo digital, em muitos casos, permanece mais como discurso do que como realidade
efetiva. Por essa razdo, ¢ importante destacar que a desigualdade de acesso nao se limita
a auséncia de equipamentos, mas envolve também a qualidade da infraestrutura
disponivel, a estabilidade da conexdo a internet e a possibilidade concreta de uso continuo
desses recursos no cotidiano escolar, fatores que variam significativamente entre regides,
redes de ensino e contextos socioeconomicos distintos. Warschauer afirma que “[...] o
acesso significativo as tecnologias depende de um conjunto de recursos materiais,
humanos e sociais que vao além da simples disponibilidade de equipamentos” (2003, p.
45), 0 que evidencia que possuir um dispositivo ndo garante, por si so, inclusdo digital
efetiva. De forma complementar, Kenski (2015) observa que “[...] a presenca das
tecnologias nas escolas esta diretamente condicionada as desigualdades estruturais que
marcam o sistema educacional” (p. 73), indicando que a distribuicao desigual de recursos
tecnoldgicos reflete e, muitas vezes, reforca desigualdades ja existentes. Dito isso, ao
observar a realidade de escolas localizadas em areas periféricas, rurais ou em regides
historicamente menos favorecidas, percebe-se que a falta de computadores atualizados, a
inexisténcia de laboratérios de informatica funcionais e a precariedade da conexdo a
internet constituem obstaculos concretos para a integracdo das tecnologias ao processo
educativo, o que contrasta fortemente com contextos mais privilegiados, nos quais ha
maior disponibilidade de dispositivos e melhores condi¢cbes de conectividade,
configurando um cenario de profunda assimetria no acesso as tecnologias educacionais.
E preciso pontuar que essa desigualdade se torna ainda mais evidente quando se considera
que, em muitos casos, estudantes dependem exclusivamente da infraestrutura escolar para
acessar recursos digitais, o que limita suas possibilidades de aprendizagem em contextos
nos quais essa infraestrutura é insuficiente ou inexistente. Warschauer (2003, p. 58)
afirma que “[...] a exclusdo digital ¢ frequentemente resultado da auséncia de condi¢des

sociais e institucionais que permitam o uso efetivo da tecnologia”, o que reforga a
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necessidade de compreender o acesso como um fenémeno complexo e multifacetado. Ao
mesmo tempo, ndo se pode ignorar que a expansao das tecnologias digitais, embora tenha
ampliado o alcance potencial da educacdo, ndo foi acompanhada, em muitos casos, por
politicas publicas capazes de garantir condi¢des iguais de acesso, 0 que contribui para a
consolidacao de um cenario no qual a tecnologia, longe de democratizar o ensino de forma
automatica, passa a reproduzir e, em alguns casos, intensificar desigualdades historicas,
evidenciando que o debate sobre tecnologias na educacdo precisa, necessariamente, estar
articulado a discusséo sobre justica social e no acesso aos recursos educacionais.
Soma-se a isso, quando se aprofunda a discussdo sobre desigualdades digitais,
percebe-se que o acesso, embora fundamental, constitui apenas a camada mais visivel de
um fendmeno muito mais complexo, pois, mesmo nos contextos em que dispositivos e
conectividade estdo disponiveis, persistem diferencas significativas relacionadas as
formas de uso das tecnologias, o que evidencia que a inclusdo digital ndo pode ser
reduzida a presenca de equipamentos, mas deve ser compreendida como um processo que
envolve praticas, competéncias e intencionalidades pedagdgicas. Nesse plano, torna-se
essencial distinguir entre “uso instrumental” e “uso critico”®, uma vez que a simples
utilizacdo de ferramentas digitais, sem uma orientacdo pedagdgica consistente, tende a
reproduzir praticas tradicionais de ensino, limitando o potencial transformador das
tecnologias no contexto educacional. Selwyn afirma que “[...] grande parte do uso das
tecnologias nas escolas permanece superficial, centrado em tarefas basicas e pouco
transformadoras” (2012, p. 6), o que evidencia que a inovagao frequentemente anunciada

ndo se concretiza na pratica. Por outro lado, Cuban (2009, p. 73) afirma que “[...]

6 No campo da educagio e das tecnologias digitais, a distingdo entre “uso instrumental” e “uso critico”
torna-se fundamental para compreender os diferentes modos de apropriacdo desses recursos no processo de
ensino e aprendizagem. O uso instrumental refere-se a utilizagdo das tecnologias como meras ferramentas
operacionais, voltadas a execucdo de tarefas de forma técnica e funcional, como acessar plataformas,
preencher atividades online ou reproduzir contetdos digitais sem reflexdo aprofundada. Nessa perspectiva,
o foco esta na eficiéncia do uso, e ndo na compreensdo dos sentidos, implicacdes ou contextos das
informacdes acessadas. Em contrapartida, o uso critico envolve uma postura reflexiva, analitica e
questionadora diante das tecnologias e dos contetidos que circulam por meio delas, implicando a capacidade
de avaliar fontes, interpretar discursos, identificar interesses subjacentes e produzir conhecimento de forma
autdbnoma. Enquanto, por exemplo, um estudante que apenas copia informagfes da internet para realizar
um trabalho estd operando em nivel instrumental, aquele que compara diferentes fontes, questiona a
veracidade dos dados e articula argumentos proprios demonstra um uso critico das tecnologias. Assim, a
diferenca central entre esses dois modos de uso reside no grau de consciéncia, autonomia e intencionalidade
do sujeito, sendo o uso critico essencial para a formacédo de cidaddos capazes de atuar de maneira ética e
consciente na sociedade digital.
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computadores e outras tecnologias digitais sdo frequentemente utilizados para reforcar
métodos tradicionais de ensino, ao inves de transforma-los”, o que reforca a ideia de
continuidade pedagodgica sob novas formas tecnologicas. Dito isso, ao estudar situacdes
concretas, é possivel identificar que, em muitas escolas, as tecnologias sdo utilizadas
predominantemente para acessar contetdos prontos, realizar pesquisas superficiais ou
executar atividades padronizadas, sem promover processos de problematizacdo, autoria
ou construcdo coletiva do conhecimento, o que limita o desenvolvimento de competéncias
mais complexas relacionadas ao pensamento critico e a producdo de saberes. Em face
disso, 0 uso das tecnologias tende a se restringir a uma l6gica de consumo de informacoes,
em detrimento de préticas que estimulem a criacdo, a reflexdo e a autonomia dos
estudantes. Cuban destaca que “[...] a presenga de tecnologia na sala de aula ndo garante
mudangas pedagogicas significativas” (2009, p. 71), o que evidencia a necessidade de
repensar ndo apenas 0 gue Se usa, mas como Se usa e para que se usa a tecnologia no
processo educativo. Além disso, merece atencdo o fato de que o uso limitado das
tecnologias estd frequentemente associado a auséncia de formacédo docente adequada, o
que dificulta a integracdo desses recursos de maneira critica e criativa no curriculo
escolar, levando professores a recorrerem a praticas mais seguras e tradicionais, mesmo
quando dispdem de ferramentas digitais. Dentro desse contexto, a desigualdade de uso
revela-se como um dos principais desafios para a efetivacdo de uma educacao digital
significativa, indicando que a superacdo das desigualdades digitais exige ndo apenas
ampliar o acesso, mas transformar as praticas pedagdgicas, promovendo usos mais
criticos, reflexivos e emancipatérios das tecnologias no ambiente escolar.

Nesse horizonte analitico, ao aprofundar a analise para além das dimensdes de
acesso e uso, torna-se imprescindivel considerar a desigualdade de apropriacdo das
tecnologias digitais, que diz respeito a capacidade dos sujeitos de compreender,
interpretar e transformar criticamente os recursos tecnolégicos em instrumentos de
producéo de conhecimento, e ndo apenas de consumo de informagdes, 0 que coloca em
evidéncia o letramento tecnoldgico como pratica social situada, atravessada por
condicBes culturais, educacionais e simbdlicas que influenciam diretamente a forma
como estudantes e professores se relacionam com o universo digital. Dessa maneira, néo
basta saber operar dispositivos ou navegar em plataformas, é necessario desenvolver

competéncias que permitam questionar contetdos, identificar intencionalidades e
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produzir sentidos proprios a partir das experiéncias digitais. As “[...] as tecnologias
intelectuais com suporte digital redefinem seu alcance, seu significado, e algumas vezes
até mesmo sua natureza” (Lévy, 1999, p. 171). O que indica que a apropriagdao das
tecnologias esta diretamente relacionada a capacidade de atribuir sentido ao uso dessas
ferramentas. Em outra formulagdo, Livingstone afirma que “[...] a participagdo digital
efetiva depende de competéncias criticas e de condi¢Bes sociais que possibilitem o
engajamento significativo” (2020, p. 52), evidenciando que o uso técnico, isoladamente,
ndo garante inclusdo digital plena. Logo, ao se examinar o cotidiano de estudantes em
diferentes contextos sociais, percebe-se que had uma distancia consideravel entre aqueles
que utilizam as tecnologias apenas para acessar conteldos e aqueles que conseguem
produzir, compartilhar e refletir criticamente sobre informacdes, o que revela uma
desigualdade profunda no nivel de apropriacdo, muitas vezes invisibilizada nos debates
sobre incluséo digital. Nesse percurso, estudantes de contextos mais favorecidos tendem
a desenvolver praticas mais complexas de interacdo com o digital, enquanto aqueles em
situacdo de vulnerabilidade frequentemente permanecem restritos a usos mais basicos e
limitados. Livingstone destaca que “[...] as experiéncias digitais dos jovens sdo
profundamente moldadas por suas condigdes sociais e educacionais” (2016, p. 34), o que
reforca a ideia de que a apropriacdo tecnoldgica ndo ocorre de forma homogénea. Além
disso, é fundamental reconhecer que a escola desempenha papel central na mediacdo
desses processos, pois é no espacgo escolar que muitos estudantes tém a oportunidade de
ampliar suas formas de interacdo com as tecnologias, desde que haja condicOes
pedagogicas para isso, 0 que envolve praticas de ensino que incentivem a autoria, a
colaboracdo e o pensamento critico. Seguindo essa linha, a promocdo do letramento
tecnoldgico exige uma abordagem que va além da instrumentalizacdo, articulando
tecnologia, cultura e educacdo em uma perspectiva critica e emancipadora, capaz de
contribuir para a reducdo das desigualdades e para a construcdo de sujeitos mais

autdbnomos no ambiente digital.

O aprendizado em ambientes digitais ndo pode ser reduzido a simples
aquisicdo de habilidades técnicas, pois envolve processos mais amplos de
participacdo, criacdo e construcdo de significados. Quando os individuos se
engajam em préticas digitais, eles ndo estdo apenas consumindo informagdes,
mas também desenvolvendo formas de expressao, colaboragdo e pensamento
que refletem seus contextos culturais e sociais. Assim, a capacidade de usar
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tecnologias de maneira significativa depende ndo apenas do acesso, mas da
possibilidade de experimentar, criar e compartilhar, em um processo continuo
de aprendizagem situado (Resnick, 2017, p. 45).

Torna-se evidente que, o papel da mediacgdo docente, evidencia-se que a superagéo
das desigualdades digitais ndo depende apenas das condi¢cbes materiais ou do acesso as
tecnologias, mas, de forma decisiva, da atuacdo do professor como sujeito que interpreta,
seleciona e ressignifica 0s usos pedagogicos desses recursos, pois é no encontro entre
intencionalidade pedagogica e mediagdo critica que as tecnologias podem se converter
em instrumentos de aprendizagem significativa, evitando sua reducdo a ferramentas
meramente operacionais. Nesse aspecto, a formacao docente assume centralidade, uma
vez que a auséncia de preparo especifico para o0 uso pedagogico das tecnologias tende a
limitar sua integracdo ao curriculo, reforcando praticas ja consolidadas e pouco
inovadoras. Moran afirma que “[...] a integra¢do das tecnologias na educagdo exige
professores preparados para atuar como mediadores e orientadores do processo de
aprendizagem” (2014, p. 32), indicando que o papel docente se transforma, mas nao perde
relevancia, pelo contréario, torna-se ainda mais complexo. Por sua vez, Laurillard (2012,
p. 5) sustenta que a incorporacdo das tecnologias no campo educacional deve ser
compreendida como um processo orientado pelo design pedagdgico, e ndo como simples
utilizacdo de ferramentas, o que evidencia a centralidade do planejamento e da
intencionalidade nas préaticas educativas mediadas por esses recursos. Logo, diante da
realidade de muitos sistemas educacionais, percebe-se que a formacéo docente voltada as
tecnologias digitais ainda € insuficiente, muitas vezes restrita a cursos pontuais,
desarticulados das préticas cotidianas e pouco conectados as necessidades reais dos
professores, o que dificulta a construcdo de competéncias mais amplas relacionadas ao
uso critico e criativo das tecnologias. Nessa dire¢do, o professor acaba sendo colocado

diante de demandas crescentes’, sem o devido suporte institucional, o que pode gerar

7 Toda transformacdo nas praticas cotidianas da educacdo exige do professor uma postura de constante
adaptacdo, sensibilidade e capacidade de mediacdo diante das multiplas realidades vivenciadas pelos
estudantes. Nesse sentido, a incorporacdo das tecnologias digitais no ambiente escolar ndo pode ser
compreendida apenas como uma mudanca técnica, mas como um processo complexo que amplia ainda
mais as demandas sobre o trabalho docente. Muitas vezes, recai sobre o professor a expectativa de dominar
integralmente essas ferramentas, como se ele devesse assumir o papel de detentor de todo o conhecimento
— inclusive tecnolégico —0 que gera uma sobrecarga significativa, tanto no plano profissional quanto
emocional. Essa pressdo se intensifica quando se considera que, em diversos contextos, ha pouca ou
nenhuma oferta de formagéo continuada adequada, tampouco espacos institucionais de apoio e troca entre
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inseguranca, resisténcia ou uso limitado dos recursos disponiveis. Laurillard destaca que
“[...] a eficéacia das tecnologias educacionais depende da forma como sdo integradas as
praticas pedagogicas” (2012, p. 12), o que evidencia que a tecnologia, isoladamente, nao
transforma a educacao. Ao lado disso, € importante destacar que a mediacdo docente néo
se restringe ao dominio técnico, mas envolve também a capacidade de problematizar
conteddos, estimular o pensamento critico e promover a participagdo ativa dos estudantes,
criando condicbes para que a aprendizagem ocorra de forma significativa e
contextualizada. Nessa abordagem, investir em formacdo docente critica e continuada
torna-se condig¢do fundamental para enfrentar as desigualdades digitais, pois é por meio
da acdo pedagdgica consciente que as tecnologias podem deixar de ser elementos de
reproducdo de desigualdades e passar a contribuir para a construcdo de préaticas educativas
mais inclusivas, reflexivas e comprometidas com a justica social.

Sob uma perspectiva ampliada, € imprescindivel reconhecer que as desigualdades
digitais na escola ndo podem ser compreendidas de forma isolada, pois elas se articulam
diretamente com outras dimensdes estruturais da desigualdade social, como classe, raca,
territério e género, configurando um fendmeno profundamente interseccional que
impacta de maneira diferenciada o acesso, 0 uso e a apropriacdo das tecnologias no
ambiente educacional, o que exige uma leitura que va além das analises puramente
técnicas ou instrumentais, incorporando elementos histéricos, sociais e culturais que
moldam as experiéncias dos sujeitos no mundo digital. No interior dessa abordagem,
estudantes pertencentes a grupos socialmente vulnerabilizados tendem a enfrentar
maltiplas barreiras que se acumulam e se reforcam, limitando suas possibilidades de
participacao plena nos processos educativos mediados por tecnologia. Livingstone (2020,
p. 61) afirma que “[...] as desigualdades digitais refletem e amplificam desigualdades
sociais preexistentes, afetando de maneira desigual diferentes grupos sociais”, o que
evidencia que o digital ndo constitui um campo neutro, mas um espaco atravessado por

relagdes de poder. Por sua vez, Warschauer inicia sua argumentagdo ao afirmar que “[...]

pares. Além disso, a simples insercdo de dispositivos tecnoldgicos nas escolas, desarticulada de um projeto
pedagdgico consistente e de condi¢des estruturais adequadas, tende a produzir mais frustragdes do que
avancos, pois os professores se veem diante de recursos que ndo dominam plenamente e que, muitas vezes,
ndo dialogam com as necessidades concretas dos estudantes. Assim, torna-se evidente que a integragdo
efetiva das tecnologias na educagdo depende ndo apenas de infraestrutura, mas, sobretudo, de politicas de
formacao docente, valorizacéo profissional e construgdo coletiva de praticas pedagogicas que considerem
a complexidade do cotidiano escolar.
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a exclusdo digital estd profundamente enraizada em desigualdades sociais mais amplas,
incluindo educacéo, renda e capital cultural” (2003, p. 22), indicando que a inclusdo
digital depende de condicgdes estruturais que extrapolam o acesso a dispositivos. Ao se
considerar, por exemplo, a realidade de estudantes negros, moradores de periferias
urbanas ou de areas rurais, percebe-se que as limitacdes de acesso a internet de qualidade,
a auséncia de espagos adequados para estudo® e a necessidade de conciliar atividades
escolares com outras demandas sociais e econémicas constituem fatores que dificultam a
apropriacdo significativa das tecnologias, 0 que se agrava quando essas condi¢fes sdo
combinadas com praticas escolares pouco sensiveis as especificidades desses contextos.
Sob essa Otica, as desigualdades digitais ndo apenas reproduzem, mas também
intensificam processos de exclusdo ja existentes. Livingstone (2016) observa que “[...] as
oportunidades de aprendizagem digital sdo distribuidas de maneira desigual, refletindo as
condi¢des sociais e culturais dos individuos” (p. 39), refor¢ando a necessidade de
considerar as interseccionalidades no debate sobre inclusdo digital. Ao mesmo tempo, é
importante destacar que as desigualdades de género também desempenham papel
relevante nesse processo, uma vez que meninas e mulheres, em determinados contextos,
podem enfrentar restricbes adicionais no acesso e no uso das tecnologias, seja por
questdes culturais, seja por limitagdes impostas pelo ambiente familiar ou social, o que
evidencia a complexidade do fendmeno e a necessidade de abordagens que considerem
suas multiplas dimensdes. Em articulacdo com esse pensamento, compreender as

desigualdades digitais a partir de uma perspectiva interseccional permite avancar na

8 Como em uma pintura marcada por contrastes densos e cores irregulares, revela-se o cenario cotidiano de
muitos estudantes de baixa renda diante das exigéncias do uso de dispositivos digitais para estudo: ao centro
da cena, um celular de tela trincada, compartilhado entre irmédos, torna-se a Unica ponte possivel com o
conhecimento, enquanto ao redor se acumulam elementos que tensionam e fragmentam a experiéncia
educativa. Ndo ha mesa organizada nem cadeira adequada; 0 corpo se curva sobre a cama, o sofa gasto ou
o chdo frio, improvisando um espaco que jamais foi pensado para a concentracdo. Ao fundo, o ambiente é
atravessado por ruidos constantes — o som alto da televisdo, conversas simultneas, o vai e vem de pessoas
em espacos reduzidos — compondo uma paisagem sonora que impede o siléncio necessario a leitura e a
reflexdo. A conexdo a internet oscila como uma luz intermitente, interrompendo videos, travando
plataformas e fragmentando o tempo de aprendizagem, que ja é escasso diante das responsabilidades
domésticas e, muitas vezes, do trabalho precoce. A iluminagdo é insuficiente ou excessiva, ora sombreando
a tela, ora refletindo nela, dificultando a visibilidade e ampliando o cansaco visual. Nesse quadro, o tempo
ndo é continuo nem protegido: estudar significa negociar minutos entre tarefas, disputando atengdo em meio
ao cansaco e a urgéncia da sobrevivéncia. Assim, a cena se constroi como uma composi¢ao marcada por
tensBes — entre acesso e exclusdo, presenca e auséncia, potencial e limite — evidenciando que o uso de
tecnologias digitais, longe de ser neutro ou universal, é profundamente atravessado por desigualdades
materiais e simbdlicas que moldam, restringem e, muitas vezes, inviabilizam os processos de aprendizagem.
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construcdo de politicas e préticas educacionais mais justas, capazes de reconhecer as
diferencas e promover condiges efetivas de participacdo para todos o0s sujeitos.

Em continuidade a problematizacdo das mdaltiplas camadas que compBem as
desigualdades digitais, torna-se fundamental enfatizar que a distin¢éo entre acesso, uso e
apropriacéo ndo é apenas analitica, mas revela niveis distintos de inserc¢éo dos sujeitos no
universo tecnoldgico, o que permite compreender por que politicas centradas
exclusivamente na distribuicdo de equipamentos ndo conseguem produzir mudancas
significativas no campo educacional, uma vez que desconsideram as condicdes
simbdlicas, pedagogicas e culturais que orientam as praticas com tecnologias. Sob esse
prisma, o letramento tecnoldgico emerge como elemento central para a compreensao das
desigualdades, pois envolve ndo apenas a capacidade de operar ferramentas, mas de
interpretar criticamente informacdes, produzir conhecimento e participar de forma ativa
nos ambientes digitais. Dito isso, “[...] o ensino deve fazer uso do que ja se conhece sobre
aprendizagem e ensino a partir da pesquisa, mas também precisa desenvolver heuristicas,
habilidades e conhecimentos praticos para criar projetos de aprendizagem eficazes, em
vez de depender apenas da ciéncia” (Laurillard, 2012, p. 58). Sob outra perspectiva, Clark
e Mayer (2007, p. 15) destacam que a efetividade da aprendizagem mediada por
tecnologias estd menos relacionada a simples presenca de recursos digitais e mais a
aplicacdo de principios instrucionais consistentes, o que evidencia a importancia do
planejamento pedagogico no uso dessas ferramentas. Ao se considerar praticas escolares
em diferentes contextos, percebe-se que, mesmo quando ha acesso a dispositivos e
plataformas, a auséncia de propostas pedagdgicas que estimulem a autoria, a colaboragéo
e 0 pensamento critico limita as possibilidades de aprendizagem, mantendo os estudantes
em posicao de consumidores de contetdos, em vez de produtores de conhecimento, o que
evidencia uma lacuna importante entre o potencial das tecnologias e sua efetiva utilizacdo
no processo educativo. A partir desse enquadramento, a desigualdade de apropriacdo se
manifesta de forma mais sutil, porém profundamente impactante, pois ndo se trata apenas
de quem tem acesso, mas de quem consegue transformar esse acesso em oportunidades
reais de aprendizagem e desenvolvimento. Papert destaca que “[...] introduzir
computadores na escola sem mudar a forma de ensinar € apenas adicionar uma nova
camada ao modelo tradicional” (1994, p. 45), o que explicita os limites de uma abordagem

tecnicista e pouco reflexiva. Ao lado disso, € importante considerar que o
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desenvolvimento do letramento tecnoldgico esta diretamente relacionado as experiéncias
educacionais oferecidas aos estudantes, o que implica reconhecer o papel da escola como
espaco privilegiado para a construcdo de competéncias digitais criticas, desde que haja
condicgdes para isso, incluindo formacdo docente adequada, infraestrutura minima e
propostas pedagogicas consistentes. Com base nisso, enfrentar as desigualdades digitais
exige ir além da légica do acesso, promovendo préaticas educativas que possibilitem aos
estudantes nao apenas utilizar tecnologias, mas compreender, questionar e transformar o

mundo digital em que estdo inseridos.

Ensinar na era digital ndo se trata simplesmente de introduzir novas tecnologias
nas praticas existentes, mas de repensar a propria natureza do ensino e da
aprendizagem, considerando como 0s estudantes interagem com O
conhecimento em ambientes mediados por tecnologias. Isso implica
reconhecer que o uso eficaz das tecnologias depende de abordagens
pedagogicas que incentivem a participacdo ativa, a construcéo de significados
e o desenvolvimento de competéncias criticas. Sem essa transformacéo nas
praticas educativas, as tecnologias tendem a ser incorporadas de forma
superficial, sem produzir mudancas significativas na qualidade da
aprendizagem (Bates, 2019, p. 62).

Ao avancar na problematizacdo das desigualdades digitais, torna-se pertinente
destacar que a relacdo entre estudantes e tecnologias € profundamente atravessada por
condicGes materiais e simbdlicas que influenciam ndo apenas 0 acesso, mas também as
possibilidades de construcdo de trajetdrias educativas mais autbnomas, o que implica
reconhecer que 0 ambiente doméstico, os recursos culturais disponiveis e o apoio familiar
desempenham papel decisivo na forma como as tecnologias sdo incorporadas as praticas
de estudo, especialmente em contextos de ensino remoto ou hibrido, nos quais a mediacao
escolar se torna mais difusa e dependente de condicdes externas a escola. Desse modo,
estudantes que dispdem de espacos adequados para estudo, dispositivos préprios e
acompanhamento familiar tendem a desenvolver experiéncias mais consistentes com o
uso das tecnologias, enquanto aqueles em situacdo de vulnerabilidade enfrentam
limitacGes que comprometem a continuidade e a qualidade da aprendizagem. Livingstone
afirma que “[...] a participagao digital dos jovens ¢ moldada por fatores sociais, incluindo
o apoio familiar e os recursos disponiveis em seus contextos de vida” (2020, p. 67),
evidenciando que o uso das tecnologias ndo ocorre em um vazio social. Por sua vez,

Moran (2014, p. 45) destaca que “[...] a educagdo mediada por tecnologias exige

_ Veredas do Direito, v.23, 235449 — 2026




LETRAMENTO TECNOLOGICO E JUSTICA EDUCACIONAL: ANALISE CRITICA DAS DESIGUALDADES DE ACESSO, USO E APROPRIAGAO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS NO CONTEXTO ESCOLAR

condi¢cbes minimas de acesso, acompanhamento e interacdo que nem sempre estdo
garantidas”, o que reforga a necessidade de considerar o contexto mais amplo em que a
aprendizagem ocorre. Ao se examinar experiéncias vivenciadas durante o periodo de
ensino remoto, observa-se que muitos estudantes enfrentaram dificuldades relacionadas
a falta de dispositivos compartilhados entre membros da familia, a instabilidade da
conexao a internet e a auséncia de acompanhamento pedagdgico adequado, o que resultou
em processos de exclusdo educacional silenciosos, muitas vezes invisibilizados pelas
estatisticas de acesso formal as plataformas digitais. Esse conjunto de fatores evidencia
que a desigualdade digital ndo se resume a disponibilidade de tecnologia, mas envolve a
qualidade das condicdes de uso e as possibilidades reais de engajamento dos estudantes.
Moran destaca que “[...] a aprendizagem em ambientes digitais depende da interacdo, da
mediagdo e do suporte continuo” (2014, p. 52), o que indica que a tecnologia,
isoladamente, ndo garante processos educativos eficazes. Ao lado disso, € importante
considerar que essas desigualdades tendem a produzir efeitos cumulativos ao longo do
tempo, ampliando distancias entre estudantes que conseguem se beneficiar das
tecnologias e aqueles que permanecem a margem desses processos, 0 que reforca a
necessidade de politicas educacionais e praticas pedag6gicas que considerem as
condicBes concretas de vida dos estudantes, promovendo estratégias de inclusdo que vao
além do acesso formal e que busquem garantir condicdes efetivas de participagdo e
aprendizagem no ambiente digital.

Desse modo, com olhar voltado ao campo das praticas institucionais, é
fundamental reconhecer que as desigualdades digitais também se manifestam na forma
como as escolas organizam, planejam e integram as tecnologias em seus projetos
pedagdgicos, uma vez que a presenca de recursos digitais, quando nao articulada a uma
proposta educativa consistente, tende a resultar em usos fragmentados, episédicos e
pouco significativos, o que limita o potencial dessas ferramentas para promover
aprendizagens mais profundas. Nesse cenario, a auséncia de planejamento coletivo e de
diretrizes pedagdgicas claras contribui para que o uso das tecnologias dependa, em grande
medida, de iniciativas individuais de professores, gerando experiéncias desiguais entre
turmas, disciplinas e contextos escolares distintos. Laurillard afirma que “[...] o UsO
educacional da tecnologia deve ser concebido como um processo sistematico de design

pedagdgico, orientado por objetivos de aprendizagem claros” (2012, p. 27), evidenciando
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que a integracdo das tecnologias exige intencionalidade e organizacdo institucional. Em
outra formulacdo, Bates, (2019, p. 110) afirma que “[...] a implementacdo de tecnologias
educacionais requer planejamento que considere contextos especificos e ndo solucdes
generalizadas”, o que refor¢a a necessidade de politicas e praticas adaptadas as realidades
locais. Sob esse angulo, o cotidiano de muitas escolas, percebe-se que a auséncia de
espacos de formacéo coletiva, de momentos de planejamento colaborativo e de apoio
técnico continuo dificulta a construcdo de projetos pedagOgicos que integrem as
tecnologias de forma critica e articulada, o que contribui para a manutencdo de praticas
isoladas e pouco sustentaveis ao longo do tempo. Essa fragmentacédo, por sua vez, ndo
apenas limita o impacto das tecnologias na aprendizagem, mas também aprofunda
desigualdades internas as préprias instituicdes, na medida em que diferentes grupos de
estudantes tém acesso a experiéncias educativas distintas. Laurillard destaca que “[...] a
eficacia das tecnologias educacionais depende da coeréncia entre objetivos pedagdgicos,
atividades de aprendizagem e formas de avaliagdo” (2012, p. 35), o que indica que a
tecnologia deve estar integrada a um projeto educativo mais amplo. Ao mesmo tempo, é
importante considerar que a construcdo de uma cultura digital critica no interior das
escolas exige tempo, investimento e compromisso institucional, o que implica reconhecer
que a superacdo das desigualdades digitais ndo se da apenas por meio da aquisicao de
equipamentos, mas pela consolidacdo de praticas pedagogicas coletivas, reflexivas e
contextualizadas, capazes de transformar a presenca das tecnologias em oportunidades
reais de aprendizagem e de formacéo cidada.

Em um plano mais aprofundado de reflexdo, torna-se imprescindivel considerar
que as desigualdades digitais na escola também se expressam na forma como o tempo
pedagdgico é reorganizado pela presenca das tecnologias, uma vez que a promessa de
flexibilidade, autonomia e personalizacdo frequentemente esbarra em condicdes
concretas que limitam a capacidade dos estudantes de gerir seu proprio tempo de
aprendizagem, especialmente em contextos marcados por vulnerabilidades sociais, nos
quais 0 acesso intermitente a internet, a necessidade de compartilhamento de dispositivos
e as multiplas demandas familiares interferem diretamente na continuidade dos estudos.
Diante desse cenario, a ideia de aprendizagem flexivel, amplamente difundida nos
discursos sobre educacdo digital, precisa ser problematizada a luz das condicGes reais de

vida dos estudantes, pois a flexibilidade, quando ndo acompanhada de suporte adequado,
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pode se transformar em sobrecarga e descontinuidade. Anderson afirma que “[...] a
aprendizagem online eficaz requer ndo apenas acesso, mas também estrutura, suporte e
orientagdo ao longo do processo” (2008, p. 52), indicando que a autonomia do estudante
ndo pode ser pressuposta, mas construida. De maneira distinta, Moore e Kearsley (2012,
p. 37) afirmam que “[...] a educacdo a distancia exige altos niveis de autonomia do aluno,
0 que pode representar um desafio significativo em contextos de desigualdade”, o que
evidencia que a flexibilidade n&o é igualmente acessivel a todos. E preciso afirmar que as
experiéncias recentes de ensino mediado por tecnologias, nota-se que muitos estudantes
enfrentaram dificuldades para organizar rotinas de estudo, manter a concentracdo e
acompanhar atividades propostas em ambientes digitais, especialmente na auséncia de
acompanhamento constante por parte de professores e familiares, o que evidencia que a
gestdio do tempo, frequentemente tratada como competéncia individual, esta
profundamente relacionada a condigdes sociais e educacionais mais amplas; essa situagéo
se agrava quando se observa que estudantes em contextos mais favorecidos tendem a
contar com maior suporte, enquanto aqueles em situacdo de vulnerabilidade enfrentam
maiores obstaculos para manter a continuidade dos estudos. Moore destaca que “[...] a
distancia educacional ndo ¢ apenas fisica, mas também psicoldgica e pedagogica” (2012,
p. 91), o que reforca a necessidade de mediacdo constante no processo de aprendizagem.
Além disso, é importante reconhecer que a reorganizacao do tempo escolar mediada por
tecnologias pode produzir novas formas de exclusdo, na medida em que desloca parte da
responsabilidade pela aprendizagem para o estudante, sem garantir as condi¢bes
necessarias para que esse processo ocorra de forma menos desigual. A partir dessa
compreensdo, a analise das desigualdades digitais deve considerar ndo apenas 0 acesso e
0 uso, mas também as condi¢bes temporais e organizacionais que influenciam a
experiéncia educativa, evidenciando que a tecnologia, longe de simplificar o processo de
ensino e aprendizagem, introduz novas complexidades que precisam ser compreendidas

e enfrentadas no &mbito das politicas publicas e das préaticas pedagdgicas.

A utilizacdo das tecnologias na educagdo altera significativamente a
organizacdo do tempo e do espaco pedagdgico, exigindo dos alunos maior
autonomia para gerenciar seus estudos e interagir com contetdos e atividades
em diferentes momentos e contextos. No entanto, essa autonomia ndo se
constroi de forma espontanea, pois depende de condicOes sociais, culturais e
educacionais que nem sempre estdo presentes na realidade dos estudantes. Sem
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orientacdo adequada e sem estruturas de apoio, 0 uso das tecnologias pode
gerar disperséo, descontinuidade e dificuldades na organizag&o das rotinas de
aprendizagem (Kenski, 2013, p. 102).

A luz do que foi exposto, ao direcionar o olhar para as relagdes entre cultura digital
e producdo de conhecimento, percebe-se que as desigualdades digitais também se
manifestam na capacidade dos estudantes de transitar entre diferentes linguagens,
plataformas e formas de expressdo, o que evidencia que a participacao plena no ambiente
digital exige competéncias que vdo muito além do dominio técnico, envolvendo
habilidades de interpretacdo analitica, autoria e colaboragdo, dimensdes que nem sempre
sdo desenvolvidas de maneira igualitaria no espaco escolar. Dessa maneira, enquanto
alguns estudantes conseguem produzir contetdos, participar de redes de aprendizagem e
construir conhecimentos de forma ativa, outros permanecem restritos a praticas mais
passivas, centradas no consumo de informacdes, o que revela uma assimetria significativa
na forma como os sujeitos se inserem na cultura digital. Lévy afirma que “[...] a
inteligéncia coletiva emerge da colaboracdo e da circulacdo de saberes no ciberespaco”
(1999, p. 28), indicando que o potencial do ambiente digital esta diretamente relacionado
a capacidade de participacdo ativa dos sujeitos. Em outra formulacao, Floridi (2013, p.
21) afirma que “[...] as tecnologias da informac¢do moldam o ambiente no qual vivemos,
influenciando nossas acdes, decisdes e formas de interacdo”, o que evidencia que a
relacdo com o digital ndo é neutra, mas estruturante das experiéncias contemporaneas. Ao
examinar praticas educativas, percebe-se que a escola, muitas vezes, ainda privilegia
formas tradicionais de producéo de conhecimento, centradas na reproducdo de contetdos,
sem explorar plenamente as possibilidades oferecidas pelas tecnologias digitais para a
construcdo colaborativa e criativa do saber, o que limita o desenvolvimento de
competéncias essenciais para a participacdo critica na cultura digital. Nesse ponto, a
auséncia de propostas pedagdgicas que valorizem a autoria, a experimentacdo e o trabalho
em rede contribui para a manutencdo de desigualdades na apropriagéo das tecnologias.
Lévy destaca que “[...] o0 acesso ao ciberespaco ndo garante a participagdo na inteligéncia
coletiva” (1999, p. 63), o que reforca a ideia de que a inclusdo digital envolve dimensdes
qualitativas e ndo apenas quantitativas. Além disso, € importante considerar que a
capacidade de produzir conhecimento no ambiente digital estd profundamente

relacionada as oportunidades educacionais oferecidas aos estudantes, o que implica
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reconhecer que a escola desempenha papel fundamental na democratizagdo dessas
competéncias, desde que adote préaticas pedagdgicas que incentivem a participacdo ativa
e a construcdo coletiva do conhecimento. Em articulagdo com essa perspectiva, enfrentar
as desigualdades digitais significa também promover condicBes para que todos 0s
estudantes possam se reconhecer como sujeitos produtores de saber, capazes de intervir
criticamente no mundo digital e ndo apenas de consumir contetdos disponiveis.
Seguindo essa chave interpretativa, ao estabelecer uma ponte entre as
desigualdades digitais anteriormente discutidas e a necessidade de construgdo de
horizontes mais justos no campo educacional, torna-se imprescindivel compreender o
letramento tecnolégico ndo apenas como um conjunto de habilidades técnicas, mas como
uma pratica critica, analitica e compreensiva, situada e potencialmente emancipadora,
capaz de redefinir a relagdo dos sujeitos com o conhecimento, com a tecnologia e com a
prépria realidade social, o que implica reconhecer que a insercao significativa no universo
digital depende de processos educativos que promovam reflexdo, autonomia e capacidade
de intervencao, ultrapassando a ldgica restrita do uso instrumental das ferramentas. A
partir dessa perspectiva, o letramento tecnoldgico passa a ser compreendido como
dimensdo constitutiva da formacao cidada, articulando-se diretamente a nocdo de justica
educacional, na medida em que possibilita aos sujeitos ndo apenas acessar informacoes,
mas produzir sentidos, questionar estruturas e participar ativamente da vida social
mediada por tecnologias. Buckingham afirma que “[...] o letramento digital envolve ndo
apenas habilidades técnicas, mas a capacidade critica de compreender e avaliar conteidos
digitais” (2015, p. 28), evidenciando que a formacdo digital exige dimensdes
interpretativas e reflexivas. Em outra formulagao, Giroux (2005, p. 67) afirma que “[...]
a pedagogia critica deve capacitar os individuos a questionar e transformar as condicdes
sociais que moldam suas vidas”, o que refor¢a a necessidade de articular tecnologia e
critica social no processo educativo. Ao considerar essa articulacdo, percebe-se que a
educacdo mediada por tecnologias pode tanto reforcar desigualdades quanto contribuir
para sua superacao, dependendo das concep¢des pedagogicas que orientam seu uso, 0 que
exige uma abordagem que integre letramento tecnoldgico e pedagogia critica,
promovendo préaticas educativas comprometidas com a emancipacao dos sujeitos. Dito de
outro modo, a escola deixa de ser apenas espaco de transmissdo de contedos e passa a

atuar como ambiente de problematizacdo, no qual as tecnologias sdo utilizadas para
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investigar, produzir e compartilhar conhecimentos de maneira critica e colaborativa.
Buckingham destaca que “[...] a educagdo digital deve preparar os estudantes para
participar de forma ativa e critica na cultura contemporanea” (2015, p. 34), o que
evidencia a centralidade do letramento tecnoldgico na formacéo educacional atual. Além
disso, é fundamental reconhecer que a promogdo da justica educacional no contexto
digital ndo se limita a ampliacdo do acesso, mas envolve a criacdo de condigdes menos
desiguais de aprendizagem, nas quais todos o0s estudantes possam desenvolver
competéncias que Ihes permitam compreender e transformar o mundo em que vivem, o
que implica repensar praticas pedagogicas, curriculos e politicas publicas a luz de uma
perspectiva critica e inclusiva. Observa-se, portanto, que, o letramento tecnoldgico,
quando articulado a pedagogia critica, configura-se como um caminho promissor para a
construcdo de uma educacdo mais justa, democratica e comprometida com a
transformacéo da vida dos educandos.

Nota-se, portanto, que a relagdo entre letramento tecnoldgico e justica
educacional, torna-se indispensavel reconhecer que a igualdade formal de acesso as
tecnologias, embora necessaria, € insuficiente para garantir processos educativos
verdadeiramente inclusivos, pois a justica educacional exige a consideracdo das
condigdes concretas em que 0s sujeitos aprendem, incluindo fatores como contexto social,
apoio pedagdgico, repertério cultural e possibilidades reais de engajamento com o
conhecimento, o que implica deslocar o foco das politicas educacionais de uma logica
distributiva para uma perspectiva mais ampla, orientada pela igualdade e pela garantia de
condigdes efetivas de aprendizagem. Nesse percurso, torna-se evidente que oferecer os
mesmos recursos a todos ndo significa promover justica, uma vez que 0s sujeitos partem
de pontos distintos e enfrentam desafios desiguais no processo educativo. Rawls afirma
que “[...] as desigualdades sociais e econdmicas devem ser organizadas de modo a
beneficiar os menos favorecidos” (2001, p. 55), 0 que reforca a necessidade de politicas
educacionais orientadas pela equidade. De maneira complementar, Fraser (2008, p. 19)
afirma que “[...] a justica social requer tanto redistribuicdo de recursos quanto
reconhecimento das diferencas culturais e sociais”, evidenciando que a equidade envolve
multiplas dimensdes. Com relacdo ao campo educacional, percebe-se que a simples
ampliacdo do acesso as tecnologias, sem a garantia de condi¢fes adequadas de uso e de

acompanhamento pedagdgico, pode resultar em processos de exclusdo renovados, nos
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quais estudantes com maior capital cultural conseguem se beneficiar mais intensamente
dos recursos disponiveis, enquanto aqueles em situacdo de vulnerabilidade permanecem
em desvantagem, o que evidencia a necessidade de politicas que considerem nao apenas
a distribuicdo de recursos, mas também as condicdes de sua apropriacdo. Rawls destaca
que “[...] uma sociedade justa deve garantir oportunidades equitativas para todos os seus
membros” (2001, p. 63), o que pode ser articulado ao campo educacional ao se pensar a
necessidade de condic¢des diferenciadas para promover aprendizagens efetivas. Ademais,
é fundamental reconhecer que a promocdo da justica educacional no contexto digital
exige intervenc@es que articulem infraestrutura, formagao docente, curriculo e apoio aos
estudantes, criando um ecossistema educativo capaz de reduzir desigualdades e ampliar
oportunidades, o que implica repensar o papel da escola, das politicas publicas e das
praticas pedagogicas na construcdo de uma educagdo gque ndo apenas inclua, mas que

também transforme as condicGes de participacdo e aprendizagem dos sujeitos.

A capacidade de utilizar tecnologias de informacao e comunicac¢io de maneira
significativa estd profundamente relacionada a um conjunto de fatores sociais,
incluindo educacdo, letramento, apoio institucional e acesso a recursos
culturais. O simples fornecimento de computadores e conectividade néo
garante que individuos ou comunidades consigam se beneficiar plenamente
dessas tecnologias. Pelo contrario, sem o desenvolvimento de habilidades,
conhecimentos e estruturas de apoio adequadas, as tecnologias podem acabar
reforcando desigualdades existentes, ampliando as diferencas entre aqueles
que tém condicOes de utiliza-las de forma eficaz e aqueles que ndo tém
(Warschauer, 2003, p. 74).

Torna-se evidente que, ao deslocar o foco para a transformacédo curricular, €
fundamental reconhecer que a integracdo das tecnologias digitais ao ensino ndo pode
permanecer restrita a iniciativas pontuais ou ao uso instrumental de ferramentas, sendo
necessario repensar o curriculo de forma mais ampla, incorporando a cultura digital como
dimensdo constitutiva dos processos educativos, o que implica promover mudangas na
organizagdo dos contetdos, nas metodologias de ensino e nas formas de avaliagéo, de
modo a possibilitar que os estudantes desenvolvam competéncias analiticas, criativas e
colaborativas no uso das tecnologias. Nesse contexto, o curriculo deixa de ser entendido
como um conjunto fixo de conteudos e passa a ser concebido como espaco dindmico de
construcdo de saberes, no qual as tecnologias atuam como mediadoras da aprendizagem

€ ndo apenas como recursos auxiliares. Apple afirma que “[...] o curriculo ¢ sempre um
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terreno de disputa, no qual diferentes interesses e visoes de mundo se confrontam” (2004,
p. 21), evidenciando que sua transformacdo envolve dimensdes politicas e ideoldgicas.
Em outra formulagdo, Sacristan, (2000, p. 48) afirma que “[...] o curriculo ndo ¢ apenas
0 que se ensina, mas como se ensina e com quais finalidades”, o que refor¢a a necessidade
de uma abordagem integrada e critica. Ao observar experiéncias educacionais que buscam
integrar tecnologias ao curriculo, percebe-se que aquelas que alcangam maior impacto
sdo justamente aquelas que articulam contetdos, metodologias e tecnologias de forma
coerente, promovendo atividades que incentivam a investigacdo, a resolucdo de
problemas e a producdo de conhecimento, em contraste com préaticas que utilizam as
tecnologias apenas para reproduzir contetdos ja estabelecidos, o que limita seu potencial
transformador®. Nesse cenério, a integracdo critica das tecnologias ao curriculo se
apresenta como um caminho para ampliar as possibilidades de aprendizagem e promover
maior engajamento dos estudantes. Apple destaca que “[...] as escolhas curriculares
refletem relagdes de poder e interesses sociais” (2004, p. 35), o que indica que a
incorporacdo das tecnologias ao curriculo ndo € um processo neutro, mas atravessado por
disputas e decisdes que impactam diretamente a formacdo dos sujeitos. Logo, é
importante reconhecer que a transformacéo curricular orientada pela cultura digital exige
ndo apenas mudancas nos contetdos, mas também na forma como o conhecimento é
produzido, compartilhado e avaliado, o que implica adotar praticas pedagdgicas que

valorizem a autoria, a colaboracdo e o pensamento compreensivo dos estudantes.

9 Ao observar de forma minuciosa experiéncias educacionais que buscam integrar tecnologias ao curriculo,
torna-se evidente que os resultados mais significativos emergem quando ha uma articulacdo intencional e
coerente entre os contelidos escolares, as metodologias adotadas e os recursos tecnoldgicos mobilizados.
Nessas experiéncias, as tecnologias deixam de ocupar um lugar periférico ou meramente ilustrativo e
passam a ser incorporadas como elementos estruturantes do processo de ensino-aprendizagem,
possibilitando a criacdo de situacBes didaticas que estimulam a investigagdo, a problematizagdo e a
construcgdo ativa do conhecimento. Por exemplo, em projetos interdisciplinares, estudantes podem utilizar
plataformas digitais para coletar e analisar dados sobre questdes ambientais locais, produzir relatérios
colaborativos em ambientes virtuais, elaborar mapas interativos ou desenvolver prot6tipos digitais que
dialoguem com problemas reais de suas comunidades. Nesses casos, 0 uso das tecnologias esta diretamente
vinculado a objetivos pedagodgicos claros, favorecendo o desenvolvimento de habilidades como
pensamento critico, autonomia intelectual e trabalho colaborativo. Em contrapartida, quando as tecnologias
sdo utilizadas apenas como suporte para a reproducdo de contelidos — como a simples digitalizacdo de
apostilas, a exibicdo passiva de slides ou a realizacdo de exercicios automatizados — seu potencial
transformador é significativamente reduzido, uma vez que nao ha ruptura com modelos tradicionais de
ensino centrados na transmissdo de informacdes. Assim, o impacto das tecnologias na educacdo depende
fundamentalmente da forma como sdo integradas as praticas pedagdgicas, sendo a intencionalidade didatica
e a mediacdo qualificada do professor elementos decisivos para que essas ferramentas contribuam
efetivamente para processos formativos mais criticos, criativos e significativos.
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Ao direcionar a analise para a formacgéo docente, evidencia-se que a construcdo
de uma educacdo digital menos desigual depende, de maneira decisiva, do
desenvolvimento de processos formativos que ultrapassem a dimensdo técnica e
instrumental, incorporando perspectivas criticas que permitam aos professores
compreender, questionar e ressignificar o papel das tecnologias no processo educativo, o
que implica reconhecer que a formacgédo docente deve estar orientada ndo apenas para o
uso de ferramentas, mas para a reflexdo sobre suas implicacGes pedagogicas, culturais e
politicas. Dessa forma, a formacdo passa a ser concebida como espaco continuo de
aprendizagem, no qual os docentes constroem saberes a partir da articulacdo entre teoria
e pratica, desenvolvendo competéncias que lhes permitam atuar de forma autbnoma e
critica diante das demandas contemporaneas. Zeichner afirma que “[...] a formacao de
professores deve promover a reflexdo critica sobre a préatica, permitindo que os docentes
se tornem agentes de transformagdo” (2010, p. 92), evidenciando a centralidade da
reflexdo no processo formativo. Em outra formulacdo, Tardif (2002, p. 67) afirma que
“[...] os saberes docentes sdo construidos na pratica e nas interacdes, sendo resultado de
processos continuos de formacdo”, o que reforca a ideia de que a formagao ndo se esgota
em momentos pontuais. Ao examinar a realidade educacional, percebe-se que muitos
programas de formacdo voltados as tecnologias digitais ainda se concentram na
aprendizagem de ferramentas especificas, desconsiderando a necessidade de desenvolver
uma compreensdo mais ampla sobre o papel dessas tecnologias na educacéo, o que limita
a capacidade dos professores de integra-las de forma critica ao curriculo. Partindo desse
ponto, a auséncia de formacédo continuada e contextualizada contribui para a reproducao
de préticas superficiais e pouco inovadoras. Zeichner inicia sua analise destacando que
“[...] professores reflexivos séo capazes de questionar e transformar suas praticas em
direcdo a uma educagdo mais justa” (2010, p. 101), o que evidencia a importancia de uma
formacdo orientada pela critica. Vale destacar que a autonomia docente frente as
plataformas digitais constitui um elemento central nesse processo, uma vez que, sem uma
formacéo critica, os professores tendem a se tornar usuarios passivos de tecnologias
definidas por interesses externos, o que pode comprometer sua capacidade de tomar
decisbes pedagogicas alinhadas as necessidades de seus estudantes. Nesse caminho,

investir em formacgdo docente critica e continuada se apresenta como estratégia
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fundamental para promover o letramento tecnoldgico e a justica educacional,
contribuindo para a construcdo de praticas pedagogicas mais conscientes e reflexivas.
Depreende-se, assim, que, ao trazer para o centro do debate a dimensdo das
politicas publicas, torna-se evidente que a promocéo do letramento tecnologico critico e
da justica educacional exige ndo apenas iniciativas isoladas, mas a consolidacdo de
estratégias estruturais capazes de enfrentar desigualdades histéricas que atravessam o
sistema educacional, o que implica reconhecer que 0 acesso as tecnologias, embora
fundamental, ndo garante por si s6 condi¢des igualitarias de aprendizagem, exigindo
investimentos continuos em infraestrutura, conectividade de qualidade e, sobretudo, em
politicas que considerem as especificidades regionais e sociais. Nesse caminho, a
auséncia de planejamento integrado entre as esferas governamentais contribui para a
manutencdo de cenarios em que escolas periféricas e rurais permanecem em
desvantagem, limitando as possibilidades de inser¢do plena na cultura digital. Como
afirma Warschauer (2003), “[...] a inclusdo digital ndo pode ser reduzida ao acesso fisico
as tecnologias, sendo necessario considerar fatores sociais, culturais e educacionais” (p.
45), o que amplia a compreensao sobre a complexidade do problema. Selwyn apresenta
que “[...] as tecnologias educacionais estdo profundamente imbricadas em relacGes de
poder e desigualdade” (2011, p. 27), indicando que sua incorpora¢cdo ndo ocorre de
maneira neutra. Ao examinar programas governamentais voltados a distribui¢do de
dispositivos, por exemplo, percebe-se que, em muitos casos, tais iniciativas ndo sdo
acompanhadas de politicas de formacgéo docente ou de suporte técnico, o que resulta em
equipamentos subutilizados ou rapidamente abandonados, evidenciando que a eficécia
dessas politicas depende de uma abordagem sistémica e articulada. Torna-se evidente
que, experiéncias que articulam investimento em infraestrutura, formacdo continuada e
acompanhamento pedagogico tendem a apresentar resultados mais consistentes,
especialmente quando consideram as realidades locais e promovem a participacdo das
comunidades escolares na construgdo das acGes. Em termos mais amplos, a construgédo
de politicas publicas comprometidas com a justica educacional requer a superagao de uma
I6gica compensatoria, que busca apenas mitigar desigualdades, em direcdo a uma
perspectiva transformadora, que reconheca as tecnologias como instrumentos de
producdo de conhecimento e de ampliacdo da participacdo social, fortalecendo préaticas

pedagogicas que valorizem a autoria, a criticidade e a colaboragdo. Logo, a articulagdo
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entre Estado, escola e sociedade civil se apresenta como elemento central para a
construcdo de uma educacdo digital verdadeiramente inclusiva, capaz de enfrentar
desigualdades estruturais e promover novas formas de insercao social e cultural no mundo

contemporaneo.

A integracdo eficaz das tecnologias digitais na educacdo requer muito mais do
que a simples provisio de equipamentos ou acesso & internet. E necesséario um
planejamento estratégico que envolva investimento continuo em infraestrutura,
desenvolvimento profissional de professores e apoio institucional consistente.
Sem essas condigdes, as tecnologias tendem a ser subutilizadas ou utilizadas
de forma superficial, sem impacto significativo na aprendizagem. Além disso,
politicas educacionais que ignoram as diferengas contextuais entre instituicdes
e regides correm o risco de ampliar desigualdades, ao invés de reduzi-las
(Bates, 2019, p. 84).

Em didlogo com essa problemaética, ganha relevo a compreensdao de que o
letramento tecnolégico ndo se limita ao dominio operacional de dispositivos, mas se
configura como uma pratica social complexa, atravessada por dimens@es culturais,
politicas e cognitivas, 0 que exige que a escola assuma um papel ativo na formacdo de
sujeitos capazes de interpretar criticamente os fluxos de informacdo, produzir
conhecimento e intervir de maneira consciente no ambiente digital. Assim, o letramento
passa a ser concebido como processo que articula leitura, escrita e analise das tecnologias,
integrando diferentes linguagens e modos de expressdo. Lankshear e Knobel (2008)
destacam que “[...] os novos letramentos envolvem nao apenas habilidades técnicas, mas
tambeém préaticas sociais que ddo sentido ao uso das tecnologias” (p. 24), refor¢ando a
ideia de que o uso significativo depende de contextos e interagdes. Buckingham (2015, p.
38) afirma que “[...] a educag@o mididtica deve capacitar os estudantes a compreender,
analisar e produzir contetidos digitais de forma critica”, evidenciando a necessidade de
superar abordagens reducionistas. Ao considerar experiéncias concretas, como projetos
em que estudantes produzem podcasts, videos ou plataformas colaborativas, percebe-se
que o envolvimento ativo na criacdo de contedos amplia ndo apenas as competéncias
técnicas, mas também a autonomia intelectual e a capacidade de reflexdo, permitindo que
os alunos deixem de ser meros consumidores de informag0es e passem a atuar como
produtores de sentido. Ao mesmo tempo, iniciativas que integram analise critica de
algoritmos, redes sociais e circulacdo de desinformacdo contribuem para o

desenvolvimento de uma consciéncia digital mais ampla, fundamental em sociedades
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marcadas pela intensificacdo dos fluxos informacionais. Em articulagdo com essas
praticas, torna-se essencial reconhecer que o letramento tecnoldgico critico também esta
relacionado a construcdo de uma cidadania digital, na qual os sujeitos compreendem seus
direitos, deveres e responsabilidades no ambiente virtual, participando de forma ética e
consciente dos espacos digitais. Nessa linha de raciocinio, a escola deve assumir o desafio
de promover experiéncias educativas que integrem tecnologia, criticidade e participagéo
social, contribuindo para a formacéo de individuos capazes de navegar, compreender e
transformar o mundo digital de maneira ativa e responsavel, consolidando, assim, uma
educacdo comprometida com a justica cognitiva.

Depreende-se, assim, que, ao avancar na problematizacéo da justica educacional
no campo digital, torna-se indispensavel compreender que a equidade ndo se reduz a
oferta uniforme de recursos, mas exige a criacdo de condicdes diferenciadas que
considerem as trajetorias sociais, culturais e econdmicas dos estudantes, o que implica
reconhecer que a mesma tecnologia pode produzir efeitos distintos dependendo do
contexto em que é inserida, evidenciando que politicas e praticas pedagdgicas precisam
ser sensiveis as desigualdades estruturais que atravessam o cotidiano escolar. Nesse
aspecto, a nocao de justica educacional passa a incorporar a ideia de redistribuicdo de
oportunidades, mas também de reconhecimento das diferencas, ampliando o alcance das
acOes educativas. Fraser (2008) ja indicava que “[...] a justi¢a requer tanto redistribuicéo
econdmica quanto reconhecimento cultural” (p. 16), o que permite compreender a
complexidade das desigualdades no ambiente educacional. De outro lado, Young (1990,
p. 39) destaca que “[...] a opressdo estrutural se manifesta nas instituicbes e praticas
sociais que limitam as possibilidades de participacdo de determinados grupos”,
reforcando que a desigualdade ndo é apenas material, mas também simbolica. Ao
considerar situacdes concretas, como a de estudantes que acessam contetdos digitais
apenas por meio de celulares com planos de dados limitados, enquanto outros dispdem
de multiplos dispositivos e ambientes adequados de estudo, evidencia-se que a equidade
exige intervencbes que ultrapassem a distribuicdo de equipamentos, incorporando
politicas de suporte pedagdgico, acompanhamento individualizado e ampliacdo das
condicdes de estudo fora da escola. Verifica-se, assim, que, experiéncias que oferecem
espacos comunitarios de acesso a internet, laboratorios abertos e programas de tutoria

digital demonstram que é possivel reduzir desigualdades quando ha intencionalidade
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pedagogica e compromisso politico. Ao mesmo tempo, a integracdo de praticas que
valorizem as culturas locais e os saberes dos estudantes contribui para que o uso das
tecnologias nao seja imposto de forma homogénea, mas construido a partir das realidades
vividas, fortalecendo processos de aprendizagem mais significativos e contextualizados.
Depreende-se, assim, que, a justica educacional no campo digital passa a ser
compreendida como processo dinamico, que articula acesso, uso qualificado e
reconhecimento das diferencas, contribuindo para a construcdo de uma educacdo que nao
apenas inclui, mas que transforma as condicdes de participacdo e producdo de
conhecimento na sociedade contemporanea.

Em termos mais precisos, evidencia-se que a incorporacédo das tecnologias digitais
na educacdo ndo pode permanecer restrita a praticas periféricas ou suplementares, sendo
necessario integra-las de maneira critica e estruturante aos projetos pedagdgicos, o que
implica repensar contetidos, metodologias e formas de avaliagdo, de modo a reconhecer
a cultura digital como elemento constitutivo da formagdo contemporanea. Nesse
movimento de reorganizacdo curricular, torna-se fundamental superar a logica de
utilizacdo das tecnologias apenas como suporte para transmissao de contetdos, passando
a concebé-las como meios de problematizacdo, investigacdo e producgédo coletiva de
saberes. Apple (2004) aponta que “[...] o curriculo nunca é neutro, sendo sempre
atravessado por disputas de poder e interesses sociais” (p. 52), o que permite compreender
que a inclusdo das tecnologias no curriculo envolve escolhas politicas que definem quais
conhecimentos serdo valorizados. Giroux (2011, p. 73) afirma que “[...] a pedagogia
critica deve capacitar os estudantes a questionar e transformar as condigdes sociais
existentes”, indicando que o curriculo deve promover a formagdo de sujeitos criticos.
Logo, é preciso que as instituices de ensino incorporem projetos interdisciplinares
mediados por tecnologias, como a analise de dados sobre problemas locais, a producao
de narrativas digitais ou a criacdo de plataformas colaborativas, incentivando que 0s
estudantes passem a se envolver de maneira mais ativa no processo de aprendizagem,
desenvolvendo competéncias analiticas, criativas e colaborativas que extrapolam os
limites das disciplinas tradicionais. Ao mesmo tempo, a utilizagdo de metodologias ativas,
como aprendizagem baseada em projetos e resolucao de problemas, contribui para que as
tecnologias sejam utilizadas como ferramentas de investigacdo e ndo apenas de

reproducdo. Dito isso, é inegavel a necessidade de inserir a cultura digital no curriculo de
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forma critica, abrindo, desse modo, espaco para discutir temas como privacidade,
vigilancia, desinformagcéo e ética no uso das tecnologias, ampliando a compreenséo dos
estudantes sobre os impactos sociais e politicos do mundo digital. Isto €, a transformacéo
curricular se apresenta como elemento central para comecar a construcdo de uma
educacdo com vistas a inclusdo digital, na medida em que possibilita a integracdo entre
tecnologia, criticidade e participacdo social, fortalecendo préaticas educativas

comprometidas com a formacao integral dos sujeitos.

Para preparar os alunos para um mundo em constante mudanga, ndo basta
ensinar contetidos de forma tradicional com o apoio de novas tecnologias. E
necessario criar oportunidades para que eles desenvolvam habilidades de
pensar criativamente, trabalhar colaborativamente e aprender continuamente.
Isso envolve projetar experiéncias educacionais nas quais 0s estudantes
estejam ativamente envolvidos na criacdo, experimentagdo e reflexdo,
utilizando tecnologias como ferramentas para expressar ideias e explorar
problemas significativos. Quando as tecnologias sdo integradas dessa forma,
elas deixam de ser apenas instrumentos de transmissao e passam a ser meios
de construcéo de conhecimento (Resnick, 2017, p. 48).

Com isso, torna-se evidente que o letramento tecnoldgico critico e analitico se
consolida quando os sujeitos deixam de ocupar posi¢fes passivas e passam a atuar como
agentes ativos na construcdo e circulacdo de saberes, o que implica reconhecer que as
tecnologias digitais, quando apropriadas de forma reflexiva, podem ampliar
significativamente as possibilidades de expressdo, autoria e intervencdo social,
contribuindo para a formacdo de uma cidadania mais participativa e consciente. A luz
disso, a escola assume o papel de fomentar praticas educativas que incentivem a
colaboracdo, o dialogo e a construgdo coletiva de conhecimentos, integrando diferentes
linguagens e formas de expressdo. Jenkins (2009) argumenta que “[...] a cultura
participativa permite que os individuos ndo apenas consumam, mas também produzam e
compartilhem contetidos” (p. 31), evidenciando a poténcia das tecnologias para ampliar
a participagao. Por sua vez, Freire, (1996, p. 47) afirma que “[...] ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produ¢do ou a sua construgao”,
reforcando a centralidade da participacdo ativa no processo educativo. A partir desse
olhar, quando consideramos experiéncias em que estudantes desenvolvem projetos
colaborativos em ambientes digitais, como a criacdo de blogs, wikis ou redes de

aprendizagem, observa-se que essas praticas favorecem o desenvolvimento de
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competéncias como autonomia, pensamento critico e responsabilidade coletiva, ao
mesmo tempo em que promovem o reconhecimento das vozes e experiéncias dos proprios
estudantes como elementos legitimos do processo educativo. De igual maneira, iniciativas
que envolvem a participacdo em debates online, producdo de conteddos multimidia e
engajamento em causas sociais demonstram que o ambiente digital pode se tornar espacgo
de exercicio da cidadania. Ao incorporar essas préaticas ao dia a dia escolar, reforga-se o
entendimento de que a educacdo vai além da simples transmissdo de conteldos,
configurando-se como um processo formativo voltado a constituicdo de sujeitos capazes
de interagir, produzir conhecimentos e intervir de maneira critica na realidade em que
estdo inseridos. Nessa direcdo, a promocao do letramento tecnoldgico critico contribui
para a construcdo de uma educacdo comprometida com a justica cognitiva, na medida em
que amplia as possibilidades de participacdo e reconhece a diversidade de saberes
presentes na sociedade, fortalecendo processos educativos mais democraticos e
inclusivos.

Desse modo, torna-se imprescindivel reconhecer que a construcdo de uma
educacdo orientada pelo letramento tecnoldgico critico e pela justica educacional ndo se
efetiva por meio de agOes fragmentadas, mas exige uma reconfiguracdo profunda das
relagdes entre conhecimento, tecnologia e sociedade, o que implica reposicionar a escola
como espaco de producgdo de sentidos, de disputa simbdlica e de construcdo coletiva de
alternativas diante das desigualdades estruturais que atravessam o campo educacional.
Nesse entendimento, a tecnologia deixa de ser concebida como ferramenta neutra e passa
a ser compreendida como artefato sociotécnico, carregado de intencionalidades, valores
e interesses que precisam ser problematizados no interior das préticas pedagogicas.
Feenberg (2012) argumenta que “[...] a tecnologia ¢ um campo de luta social onde
diferentes grupos disputam o controle sobre seu desenvolvimento” (p. 36), 0 que permite
compreender que sua apropriacao critica esta diretamente relacionada a capacidade dos
sujeitos de intervir em seus usos e significados. Ja Selwyn (2016, p. 102) afirma que “[...]
a educacdo digital deve ser entendida como um processo profundamente politico, e ndo
apenas técnico”, refor¢ando a necessidade de uma abordagem critica. Ao levar em conta
praticas educativas que integram o uso de tecnologias digitais a agdes concretas de
intervencdo social — como, por exemplo, 0 mapeamento de problemas presentes na

comunidade, a criagdo de campanhas digitais voltadas a conscientizacdo ou ainda o
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desenvolvimento coletivo de propostas para enfrentar desafios locais — torna-se possivel
compreender, de maneira mais aprofundada, que a escola pode ultrapassar sua fungéo
tradicional de transmissdo de contetdos. Nessa perspectiva, ela passa a atuar como um
espaco dindmico de mediacdo entre o conhecimento sistematizado e as experiéncias
vividas pelos estudantes em seus territorios. Assim, ao mobilizar ferramentas digitais para
investigar, registrar, analisar e propor solugdes para situacoes reais, os alunos néo apenas
aprendem conceitos teoricos, mas também desenvolvem habilidades criticas,
colaborativas e criativas. Esse movimento contribui para a construcdo de aprendizagens
mais significativas, pois conecta o saber escolar as demandas concretas da vida cotidiana,
ao mesmo tempo em que estimula o engajamento ativo dos estudantes na transformacéo
das realidades sociais das quais fazem parte. Ao mesmo tempo, praticas que incentivam
a analise critica das plataformas digitais, de seus algoritmos e de suas implicacGes sociais
contribuem para a formacao de sujeitos capazes de compreender e questionar as estruturas
que organizam o mundo digital contemporaneo. Logo, a promogdo de uma educagéo
menos injusta no contexto digital exige a articulacéo entre politicas publicas consistentes,
formacé&o docente critica, transformacdo curricular e valorizacao da participacao ativa dos
estudantes, configurando um projeto educativo comprometido com a emancipagao, com
a justica cognitiva e com a construcdo de novas formas de insercdo social, nas quais a
tecnologia seja apropriada como instrumento de criacdo, de reflexdo e de transformagéo

das condic¢des de vida coletiva.
4 CONCLUSAO

Ao retomar o percurso analitico desenvolvido ao longo deste estudo, torna-se
evidente que as desigualdades digitais ndo podem ser compreendidas como fenbmenos
isolados, mas como expressdes contemporaneas de desigualdades histéricas que
atravessam 0 campo educacional, reorganizando-se no interior das dinamicas
tecnoldgicas. A investigacdo demonstrou que o acesso desigual a dispositivos,
conectividade e infraestrutura ndo apenas limita a inser¢do dos estudantes na cultura
digital, mas tambeém condiciona profundamente suas possibilidades de aprendizagem,
participagdo e desenvolvimento de competéncias criticas. Assim, a presenga ou auséncia

de condicGes materiais adequadas redefine 0 modo como os sujeitos se relacionam com
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0 conhecimento, evidenciando que a dimens&o do acesso, embora fundamental, constitui
apenas a camada mais visivel de um problema estrutural mais amplo.

Na continuidade dessa andlise, os resultados indicam que as desigualdades de uso
revelam uma dimensdo menos evidente, porém igualmente decisiva, na qual as
tecnologias sdo frequentemente mobilizadas de forma limitada, instrumental e pouco
transformadora. Em muitas realidades escolares, verificou-se que o uso das tecnologias
tende a reproduzir praticas pedagdgicas tradicionais, centradas na transmissdo de
conteudos, o que reduz significativamente seu potencial formativo. Nesse sentido, o
simples uso de recursos digitais ndo se traduz automaticamente em inovacéao pedagdgica,
sendo necessario considerar as intencionalidades que orientam sua incorporacdo ao
processo educativo. A pesquisa evidenciou que, sem uma mediacdo pedagogica critica,
as tecnologias acabam por reforcar modelos ja consolidados, contribuindo para a
manutencgéo de desigualdades no interior da escola.

Avancando na compreensdo do fendmeno, a andlise das desigualdades de
apropriacdo permitiu evidenciar que a diferenca entre saber operar tecnologias e
compreender criticamente seus usos constitui um dos elementos centrais para a promogao
do letramento tecnoldgico. Os achados demonstraram que estudantes inseridos em
contextos com maior capital cultural e apoio social tendem a desenvolver uma relagédo
mais reflexiva e autbnoma com as tecnologias, enquanto aqueles em contextos mais
vulneraveis permanecem restritos a usos mais superficiais. Tal constatacao reforca a ideia
de que o letramento tecnoldgico ndo se reduz a habilidades técnicas, mas envolve a
capacidade de interpretar, questionar e produzir conhecimentos no ambiente digital,
configurando-se como pratica social complexa e profundamente marcada por
desigualdades estruturais.

Em articulacdo com essas dimensdes, 0 estudo destacou o papel central da
mediacdo docente na construcdo de préaticas pedagdgicas capazes de transformar o uso
das tecnologias em experiéncias de aprendizagem significativas. Observou-se que
professores com formac&o critica e continuada tendem a desenvolver estratégias mais
inovadoras, integrando as tecnologias ao curriculo de forma reflexiva e contextualizada.
Por outro lado, a auséncia de politicas consistentes de formacao docente contribui para a

reproducédo de usos limitados e pouco emancipatorios das tecnologias. Dessa maneira, a
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atuacdo do professor como mediador emerge como elemento-chave para a construgdo de
processos educativos que articulem tecnologia, criticidade e participagéo.

A analise também evidenciou que as desigualdades digitais estdo profundamente
imbricadas com marcadores sociais como classe, raca, territdrio e género, o que amplia a
complexidade do fenémeno e exige abordagens interseccionais. Estudantes de contextos
periféricos, rurais ou historicamente marginalizados enfrentam barreiras adicionais que
vao desde a precariedade do acesso até a auséncia de condicdes adequadas para o estudo
e a aprendizagem. Nesse sentido, a promocéo da justica educacional demanda ndo apenas
a ampliacdo do acesso as tecnologias, mas a construcdo de condi¢bes menos desiguais
que considerem as especificidades desses diferentes contextos, reconhecendo que a
igualdade formal ndo garante, por si s6, a equidade nas oportunidades de aprendizagem.

Desse modo, os achados aponta que a superacdo das desigualdades digitais no
ambiente escolar exige uma abordagem integrada, que articule politicas publicas,
formagdo docente, transformacdo curricular e valorizagdo das experiéncias dos
estudantes. As tecnologias, quando apropriadas de forma critica, podem se constituir
como ferramentas potentes para a producao de conhecimento, ampliacdo da participacédo
social e construcdo de uma educacao mais democréatica. No entanto, quando inseridas em
contextos marcados por desigualdades estruturais e auséncia de mediacéo critica, tendem
a reproduzir e, por vezes, intensificar essas desigualdades. Assim, a promocao da justica
educacional no contexto digital depende da capacidade de transformar ndo apenas o
acesso as tecnologias, mas as condi¢bes concretas de uso e apropriacdo, orientando-as
para a emancipacédo, a criticidade e a construcdo de novas formas de participacdo no

mundo contemporaneo.
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